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RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo abordar as questdes relacionadas ao processo
de inclusdo da pessoa com baixa visdo no sistema educacional brasileiro. O
processo metodologico utilizado foi a pesquisa bibliogréafica. O artigo versa, de modo
especifico, sobre a inclusdo da pessoa com baixa visdo no contexto escolar,
apresenta as definicbes de deficiéncia visual sob um enfoque clinico e educacional;
expbe as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com baixa visdo para terem
acesso ao sistema educacional brasileiro, discorre sobre o papel do professor dentro
de uma proposta de inclusédo e apresenta algumas possibilidades de atuacéo desse
profissional na educacdo da pessoa com baixa visdo, sempre sob um enfoque
critico-analitico. Como resultados, vemos que a inclusdo de pessoas com baixa
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visdo no contexto escolar € uma necessidade para as pessoas, porém é um desafio,
pois ainda precisam alguns passos serem dados visando este objetivo na sociedade.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacéo Especial. Deficiéncia Visual.

1. INTRODUCAO

As possibilidades de inclusdo da pessoa deficiente visual no contexto
escolar sempre estiveram norteadas por duvidas, estigmas e misticismos que
impdem a essas pessoas limitacbes que vao além da falta ou reducdo da sua
capacidade visual. Os questionamentos acerca de como educa-las, ja que nado
enxergam, na maioria das vezes, buscavam respostas nas definicbes clinicas sobre
deficiéncia visual, isso se explica em fungao de “no mundo dos videntes, como nao
poderia deixar de ser € o referencial visual que se impde” (MASINI, 2007, p.20).
Sabemos que “todas as reflexdes no ambito da compreenséo dessas respostas sao
possiveis para direcionar as acdes na area da salude publica, da reabilitacdo e das
politicas publicas” (MOSQUERA,2010, p.46).

Assim, cabe-nos esclarecer que segundo Kara-José (2004, apud
MOSQUERA, 2010, p.46):

A organizacdo Mundial da saude definiu cegueira como acuidade visual
menor do que 3/60 no melhor olho, com a correcdo Optica, além de definir a

incapacidade visual acentuada (baixa visdo) como a acuidade menor do que
6/60(ou 20/200) no melhor olho, com a corregdo dptica.

A respeito da baixa visdo especificamente Haddad (2006, p.9) define que:

Baixa visdo, ou visdo subnormal, descreve uma condi¢do intermediaria
entre a visdo normal e a cegueira e secundaria a um acometimento
irreversivel do sistema visual, na qual o uso da corre¢cdo 6ptica para erros
refracionais ndo é suficiente para a melhor resolugéo visual, com prejuizo
na realizacdo de determinadas atividades.

Essas definicbes, muito embora tenham grande importancia, pois além de

servirem de subsidio para peticionar junto ao governo a concessdo de beneficios,

dentre eles, o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), gratuidade em transporte
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publico, dedugcbes no Imposto de Renda Pessoa Fisica (IRPF) também séo
imprescindiveis para entendermos a pessoa com deficiéncia visual, nesse trabalho,
terdo um valor menor, pois aqui, nos interessam muito mais as questdes relativas a
educacado das pessoas com deficiéncia visual (e mais especificamente das pessoas
com baixa visdo) do que as questdes meédicas. Portanto, colocaremos essas
conceituacdes clinicas em segundo plano e direcionaremos nosso olhar para
conceitos educacionais.

Segundo Gasparetto et al (2001, p.40-41): “O conceito da utilizacdo do
residuo visual associado a compreensdo das consequéncias psicologicas e
educacionais da deficiéncia visual aumentou as oportunidades visuais dos individuos
com baixa visdo, mesmo daqueles com niveis muito baixos de visdo”. Nesse sentido,
propomos adotar em nossa discussédo a definicdo educacional sobre baixa viséo,
também compreendida como visdo subnormal, apresentada por Bruno (1997, p.7).
Segundo a autora, a visdo subnormal pode ser compreendida:

Desde condi¢des de indicar projecdo de luz até o grau em que a reducéo da
acuidade visual interfere ou limita seu desempenho. O processo educativo
se desenvolverd por meios visuais ainda que seja necesséria a utilizacdo de
recursos especificos. Deve-se considerar que o nivel de experiéncia,
desempenho e eficiéncia visual € particular de cada aluno, independente de
idade, patologia e acuidade visual.

Assim, considero que nao podemos pretender educar pessoas com baixa
visdo dentro de uma perspectiva inclusiva nos apegando as suas limitacdes fisicas,
percebendo-as apenas pela “parte” que lhes falta ou que “ndo funciona” a contento.
Pra que o processo de aprendizagem se estabeleca dentro de patamares aceitaveis
ha de se compreender o sujeito como um todo e sendo capaz de apreender o
mundo em sua totalidade, ainda que o0 seu recurso visual seja limitado.

Uma vez alimentadas nossas necessidades legitimas de conceituar a
deficiéncia visual, passaremos a discutir as bases legais que sustentam a
adequacao do sistema educacional, possibilitando a inclusdo da pessoa cega e com

baixa visdo na rede escolar de ensino, tarefa sendo facil, ao menos legitima.
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Principalmente se considerarmos a gama de leis que surgiram em nosso pais e no
mundo na tentativa de garantir a pessoa com deficiéncia o direito a educacao.

Inicialmente, eu diria que se a inclusdo da pessoa com deficiéncia
dependesse exclusivamente do que € legislado, ndo necessitariamos estar versando
sobre esse tema, posto que, todas as pessoas com necessidades educativas
especiais ja estariam desfrutando de uma educacdo de qualidade, baseada nos
preceitos da Educacao Inclusiva, entre eles, o respeito a diversidade. Como essa
realidade ainda nos é cara, passaremos a uma analise simplificada da legislacéo,
por ndo constituir objeto de nosso estudo uma analise pormenorizada da lei.

“E importante observar que o sistema juridico brasileiro pode ser
representado como uma piramide de normas hierarquicamente dispostas, cujo topo
€ ocupado pela Constituicdo” (MELO, LIRA e FACION, 2009, p.55). Os autores
dizem ainda que “A formulacgéo tedrica dessa legislacao aplicada ao ensino brasileiro
tem como referéncia documentos e organismos politicos, sociais e educacionais
mundiais”. De maneira geral, as leis que sucederam a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, partiram do principio da legitimacdo dos direitos humanos.
Esse mesmo principio aplica-se as leis que sustentam a Politica Educacional
Inclusiva no Brasil.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que postula enxergarmos o
deficiente como uma pessoa com individualidades e “portadora” de direitos,
apresenta-se como “um marco na historia dos direitos e das garantias coletivas do
homem no Brasil e no mundo” (MELO, LIRA e FACION, 2009, p.55). Ja a
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990), em seu preambulo declara
que “apesar dos esforcos realizados por paises do mundo inteiro para assegurar
esse direito a todos, ainda persiste uma realidade muito distante daquela
idealizada”. Verificou-se com isso, que entre o ideal de educacao pretendido e a
realidade apresentada, a distancia ainda se fazia grande. Por fim, podemos citar a

Declaracdo de Salamanca (1994) que estabelece principios, politicas e praticas
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referentes as necessidades educacionais especiais, “considerada marco
fundamental para a propagacéao da inclusao escolar” (UNESCO, 1994).

Essa ebulicdo social em prol da educacéo de qualidade da pessoa deficiente
ganha for¢a, e no Brasil essa realidade é facilmente observada quando analisamos a
gama de leis elaboradas e que em seu bojo “concediam” direitos as pessoas com
necessidades especiais, tendo como principio o0 exposto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988) que em seu Art. 5° declara que “todos sao
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”. E em seu Art. 205, postula
que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Mazzotta (2005, apud BUCCIO e BUCCIO 2008, p.55-56) relata que o
carater assistencialista, segregacionista e de segmentacdo das deficiéncias
caracterizou a educacao especial brasileira e contribuiu para o isolamento escolar e
social das pessoas deficientes. Esse mesmo autor pontua que dois periodos
marcaram a educacado especial em nosso pais. O primeiro sendo compreendido de
1854 a 1956 marcado por iniciativas oficiais, particulares e isoladas, como a criacao
da primeira escola para portadores de deficiéncia, intitulada de Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (IMC), hoje chamada de Instituto Benjamin Constant. O segundo
periodo compreendido entre os anos de 1957 e 1993, marcado por iniciativas oficiais
e de ambito nacional apresentando servicos sistematizados.

Cabe ressaltar, que a criacdo do Imperial Instituto de Cegos é uma das
poucas a¢des governamentais voltadas exclusivamente para os deficientes visuais —
cegos. Apds essa data, “a segunda escola para cegos foi inaugurada somente em
1926 - o Instituto Sdo Rafael em Belo Horizonte - que contribuiu significativamente
para a educagao de cegos no Brasil” (MOSQUERA, 2010, p.20).

Minetto (2008, p.21) referindo-se as legislacdes que favoreceram a pratica

inclusiva no Brasil, destaca os seguintes documentos:
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» Lei Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1989- dispde sobre a Politica
Nacional para Integracédo da pessoa Portadora de Deficiéncia.

= Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — institui a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo nacional.

» Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 — institui a Politica
Nacional para Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

= Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001 — aprova o Pano Nacional de
Educacao.

» Resolucdo CNE n° 02, de 11 de setembro de 2001 — institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacgédo Basica.

Além destas Leis, merecem destaque a criacdo da Secretaria de educacao
especial (SEESP) em 1992, a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) -1986, e o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE) — 1999. Sobre a importancia desses
orgados em um contexto de respeitabilidade a diversidade, Buccio e Buccio (2008,
p.78-79), dizem que “a criacdo desses 6rgaos atende ao clamor da sociedade que
busca, h& varias décadas, politicas publicas para a pessoa com necessidades
especiais, bem como atitudes governamentais de protecao a esses cidadaos”.

N&o obstante o inegavel valor da elaboracdo de politicas publicas para
atender as peculiaridades da pessoa com necessidades educacionais especiais,
elas por si sO, ndo séo suficientes para promover uma real mudanca no contexto
educacional, nem tdo pouco, tornardo as nossas escolas espacos inclusivos, pois
essas mudancas perpassam por acdes mais amplas e profundas. Como acentua
Mendes (2002, p.65 apud SA, 2007), que s6 ocorrera inclusdo se todos os niveis
sejam politico, administrativo, escolar e a prépria sala de aula forem contemplados.

Com isso, nosso objetivo com este texto é abordar as questdes relacionadas
ao processo de inclusdo da pessoa com baixa visdo no sistema educacional

brasileiro.

2. MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo desse trabalho, realizamos uma pesquisa bibliogréafica a

partir da consulta de autores que apresentam aproximagdes com a proposta do
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artigo, como Sa (2007) e Minetto (2008). Para Teixeira (2003) a pesquisa
bibliografica proporciona levantamento de textos ja publicados com fim de que novas

ideias cientificas surjam para a producao de novas fontes de pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de inclusdo escolar das pessoas com baixa visdo, muito embora
ja se constitua uma realidade no cenario educacional brasileiro, ainda esta longe de
representar um exemplo de pratica inclusiva bem-sucedida. A esse respeito
Gasparetto et al (2001, p.42) acentua que “E amplamente reconhecido que n&o esta
acontecendo de forma efetiva devido ao despreparo dos educadores, despreparo
dos alunos, auséncia de recursos Opticos, auséncia de recursos especificos, entre
outros”.

Esses aspectos apontados pela autora, somados ao fato de ainda
vivenciarmos em nossas instituicbes de ensino praticas excludentes, cerceadoras,
pautadas em ideologias que impdem os valores da divisdo, mas ndo como partilha, e
sim como segregacao; que categorizam os alunos em “normais” ou “deficientes”, tem
contribuido significativamente para o insucesso e também para a evasdo dos alunos
com baixa visao da rede regular de ensino.

O sistema escolar brasileiro, apesar de toda a legislacédo vigente, esta longe
de permitir que os alunos com baixa visdo vivenciem em sua plenitude a
grandiosidade das relacbes educacionais dentro de uma prética inclusiva. Ha a
necessidade de compreendermos que “o relacionamento cooperativo deve existir
entre criancas com deficiéncia, criangcas ‘comuns’ e entre profissionais”,
(PLAISANCE, 2004 apud NASSIF, 2007, p.242) para que assim, possamos
despertar em cada um dos sujeitos envolvidos nesse processo a vontade de

contribuir para a sua modificagao.
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Infelizmente, o aluno com baixa visdo ainda constitui “mais um” em sala de
aula, sua insercdo, na maioria das vezes, € meramente fisica. Plaisance (2004 apud
NASSIF, 2007, p.242) assevera que:

A presenca fisica de criancas diferentes ao lado de outras, em uma espécie
de justa posicdo, ndo basta, obviamente. E precisos ainda que sejam
beneficiadas ndo apenas com a inclusado fisica, mas também, com outra,

funcional e social, isto é, com atividades que as tornem membros da
comunidade escolar, em interacdo com 0s outros.

Sabemos que a logica do sistema de ensino brasileiro ainda carrega as
marcas da visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista que ignoram o
subjetivo, o afetivo e a criacdo, dificultando o rompimento com o velho modelo
escolar. “Preconceitos, antigos valores, velhas verdades, atitude e paradigmas
conservadores da educacdo ainda ocultam o verdadeiro sentido da inovacio”
(MANTOAN apud STAINBACK e STAINBACK 1999, p.10). E necessario romper
esses lacos que nos ligam ao passado obscuro e permitir que a pessoa com baixa
visdo tenha garantido o seu direito a educacéo, dentro de um contexto saudavel, que
realmente promova a sua formacao qualitativa.

Para que isso ocorra muitas praticas equivocadas devem ser suplantadas
por acBes contundentes em busca de uma escola inclusiva de fato. Batista (1998,
apud GASPARETTO et al, 2001, p.43) refere que a falta de conhecimento do
professor sobre que procedimentos adotar diante da crianca deficiente visual, o
encaminha para atuagbes equivocadas, o que o faz considerar a deficiéncia visual
do aluno como a causa das dificuldades. Ao atribuir todos os problemas do aluno a
sua dificuldade visual, o professor os exime do seu ambito de atuacéo.

Nesse contexto, a educacdo da pessoa com baixa visdo passa a constituir
tarefa ardua e quase irrealizavel, principalmente por sabermos que o aluno com
essa deficiéncia, apresenta particularidades visuais relacionadas a funcionalidade
visual que se ignoradas, acarretara prejuizos significativos no desempenho escolar

desse aluno.
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Nossas experiéncias (como a de um dos autores deste texto) de 13 anos
trabalhando no Setor de Baixa Visdo de uma Instituicdo Especializada em Belém,
realizando Avaliacdo Funcional da Viséo e Programas de Desenvolvimento Visual de
pessoas com baixa visao, permiti-nos concluir que o atendimento da pessoa com
baixa visdo na escola regular impde mais exigéncias que o trabalho com pessoas
cegas. Sobre esse assunto Hyvarinem 1997 (apud GASPARETTO et al, 2001, p.48)
afirma que:

A baixa visdo provoca mudanca conceitual no sistema educacional.
Enquanto a educacdo da crianca cega é exatamente igual em todo o
mundo, pela utilizacdo do sistema Braille, com acrian¢ca com baixa viséo o
trabalho de intervencéo é altamente individual. Isso acontece em funcéo do

grande numero de possibilidades que podem ser utilizadas nas diferentes
areas que compdem o processo educacional.

Esse aspecto nos permite compreender porque os professores da escola
regular apresentam maior resisténcia ao trabalho com o aluno com baixa visdo do
gque com o cego. E mais, podemos inferir que o aluno com baixa visdo por sua
peculiaridade visual, encontra-se em uma posicdo mais vulneravel que a pessoa
cega. Ainda que nos parega absurdo, poderiamos dizer que eles sao os “excluidos
dos excluidos”.

Essa “dificuldade” em lidar com essa vastiddo de possibilidade visual da
pessoa com baixa visdo, aos olhos do professor pode configurar-se como um
‘problema a mais’. Ao receber um aluno com baixa visao na sala de aula, o professor
fica confuso sem saber como atuar, uma vez que esse aluno ndo € cego nem
vidente, encontrando-se em uma “zona” que poderiamos configurar como
“‘intermediaria”.

Essa situacdo nos faz presumir que o papel do professor diante desse
cenario torna-se ainda mais intenso. A despeito disso, Minetto (2008, p.36) assegura
que “o professor é o eixo principal. Ele tem em suas maos a possibilidade de ac¢oes,

ele ndo pode tudo, mas pode muito”.
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Oliveira et al (2000, p.23-31) dentre outras questdes, diz que o papel do
professor no processo de inclusdo da pessoa com baixa visdo constitui fator muito
importante, esse deve preparar a turma para receber o aluno com baixa viséo,
auxilia-lo no reconhecimento do espaco fisico e dos seus colegas de turma. Além
disso, deve propiciar meios para utilizagcdo da visao residual desse aluno.

Ao falarmos sobre o papel do professor, imediatamente, surge a
necessidade de discorrermos sobre pratica pedagdgica, curriculo e formacéao
necessaria para atuacdo junto a pessoa com baixa visdo. Sobre a pratica
pedagodgica do professor que trabalha com alunos com baixa visédo, Silva (2010,
p.161) sugere que os professores em sala de aula adotem praticas pedagodgicas
diferenciadas como:

» Modificagdes no ambiente fisico da sala de aula

= Manejo de relacionamento (planejamento de atividades voltadas para o
bom relacionamento)

= Manejo de conduta (prevenir problemas de comportamento

= Manejo de conteddo (controle do tempo utilizado para realizar as

atividades)
» Elaboracao de Plano Educacional Individual (PEI)

Oliveira et al (2000, p.23-31) sugerem ainda, um olhar cuidadoso sobre as
necessidades pedagogicas desses alunos com baixa visédo, respeitando o tempo, a
capacidade dessas pessoas de entender e encarar os fatos e sugerem que se
evitem comparacdes entre 0s alunos da turma.

Esses autores ressaltam ainda que o contetdo disciplinar apresentado para
o aluno com baixa visdo “sera 0 mesmo das outras criancas de sua série, mas
algumas poderdo necessitar de um auxilio especifico do professor da classe ou
professor especialista” (OLIVEIRA et al, 2000, p.23-31).

Mosquera (2010, p.132-133), ao apresentar sugestdes aos professores para
trabalhar com alunos com baixa visdo, faz as seguintes observacgoes:

» Lembre-se de que a velocidade de aprendizagem é menor, mas nem por
isso o conteuddo programatico pode ser esquecido.
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» Se 0 aluno ainda ndo usar nenhum material aumentativo, faga com que
seus pais conhegam os produtos disponiveis no mercado

= Se possivel, use recursos visuais destacados: negro sobre branco, branco
sobre 0 negro, amarelo sobre o negro,branco sobre vermelho, azul sobre
branco,amarelo sobre verde.

Sobre a necessidade de Formacdo dos professores que trabalham com
baixa visdo Minetto (2008, p.45-46), propde a oferta de curso de formacdo e
especializacdo que atendam as necessidades praticas dos professores, e sugere
ainda, que os professores universitarios, com mestrado ou doutorado dominem a
teoria e a pratica da educacao inclusiva.
Ainda sobre a formacao do professor, Perrenoud (2000, apud Minetto 2008,
p.46), acentua que:
A formacdo do professor implica uma acdo pedagdgica dindmica que
envolva decisdes que dependem de sua bagagem de saberes, agilidades
nos esquemas de acéo, aliados as suas concepcdes e a forma de olhar o
mundo. A acdo pedagdgica pressupde a relagao teoria e pratica.
E para findar, Mosquera (2010, p.135) nos contempla com uma Visdo
inclusiva sobre a educacédo da pessoa com deficiéncia visual:
Para contemplar as necessidades do deficiente visual ndo basta a compra
de recursos opticos e o0 simples encaminhamento a um oftalmologista. E
preciso muito mais: saber lidar com os recursos especializados, reconhecer
a situacdo oftalmoldgica do aluno depois do diagnéstico, realizar uma
capacitacao para 0 emprego de novos recursos, propor as modificagcdes de

curriculo. A escola inclusiva precisa dessas decisbes. Caso contrario,
continuar sendo conteudista.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo abordar as questdes relacionadas ao
processo de incluséo da pessoa com baixa visao no sistema educacional brasileiro.
Vemos que a inclusdo de pessoas com baixa visdo é um grande desafio que se
apresenta na sociedade, pois educar pessoas com baixa visdo nao se constitui uma
das tarefas mais faceis. Pelo contrario, € um processo complexo e recheado de
peculiaridades, principalmente, quando contemplamos a Educacgao Inclusiva, que
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por sua especificidade, apresenta uma série de fatores que muitas vezes vao além
de nossas compreensdes, das visdes simplistas, radicais, ou ainda, preconceituosas
e discriminatdrias, que fazem parte do cerne de toda sociedade.

Sabemos que este texto € apenas um recorte que apresenta algumas
questdes sobre a inclusdo de pessoas com baixa visdo. E nosso intuito é que a partir
desta nova publicacdo, novas pesquisas possam surgir visando reflexdes sobre esta

tematica.
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