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RESUMO: O estudo teve por objetivo apresentar o relato de uma pratica docente
voltada para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) de um aluno com
deficiéncia visual inserido no sistema regular de ensino. A pratica pedagogica esteve
voltada para a elaboracdo de um material acessivel e construido para atender a
necessidade do aluno diante de uma avaliacdo escolar, durante as primeiras
experiéncias voltadas a esse publico. Para este estudo, foi imprescindivel nos apoiar
na escuta sensivel, sugerida por René Barbier (2004), o qual pressupde estabelecer
a aproximacdo docente com aluno em um didlogo que possibilite mudancas
significativas no ensino. Os resultados apontaram para a necessidade de
estabelecer aproximacdo professor-aluno por meio da escuta do outro, a fim de
conduzir lagos participativos e de colaboracdo na elaboragdo dos materiais
adaptados e em braille dos discentes. Portanto, a escuta sensivel pode contribuir
para a qualidade de praticas inclusivas, além de servir ao docente, enquanto
parametro de tomada de decisédo na sala de aula e no apoio especializado.
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1. INTRODUCAO

A proposta da escola inclusiva tem como principio acolher a todos os alunos,
independentemente de sua condicdo social, econdmica, cultural ou organica
(deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e outros),
com o fim de estabelecer seu pleno desenvolvimento social e escolar por meio dos

suportes adequados, em classes do ensino regular.

No ambito dos termos legais e nos textos das politicas publicas no Brasil, as
discussbes que envolvem a educacédo para todos, no sentido em que se propde a
inclusdo, vem ganhando destaque, conforme o0s pressupostos contidos na
Declaragdo de Salamanca e na Constituicgdo 1988. Do mesmo modo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/ 1996) corrobora, ao
estabelecer que a matricula do estudante com alguma deficiéncia deve ser
realizada, preferencialmente, na rede regular de ensino e com apoio especializado,

se necessario.

Diante desses avangos, as ac¢odes afirmativas em torno da discussédo sobre a
insercao do aluno com deficiéncia no ensino regular foi aos poucos se firmando,
apesar da falta de infraestrutura adequada as escolas. Mas, essa questdo se
estendeu, principalmente, aos professores, cujos anseios de resisténcias e

guestionamentos se processam a medida que se veem, ainda, sem formacao

adequada para realizar o acompanhamento desse aluno na sala de aula.

Uma das preocupacdes dos professores esta justamente relacionado ao
ensino e a aprendizagem dos alunos sem acuidade visual, as formas de abordagens
qgue evidenciem possibilidades de inclusdo diante das aulas em que eles
frequentam. A elaboracdo de materiais acessiveis tem se apresentado enquanto
uma dessas possibilidades que permitem o aluno a se aproximar do conteudo
tratado em sala de aula e para fazerem parte das avaliacdes escolares. Contudo,
ainda existe a preocupacdo eminente desses profissionais de como elaborar os

recursos de maneira que sejam compativeis as suas necessidades.
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Em relacdo as adaptacdes avaliativas, os PCNs: Adaptacdes Curriculares
(BRASIL. 1998, p.36) destacam a importancia da “selecdo das técnicas e dos
instrumentos utilizados para avaliar os aprendizes, propondo que sejam feitas
modificacdes sensiveis em sua forma de apresentacdo, linguagem quando
necessario e na temporalidade”. Mas sera que somente estas orientacées tem sido

suficiente para aproximar o aluno daquilo que ele precisa entender?

O percurso formativo mais significativo de formac&do escolar para esses
alunos requerem reflexdo sobre a complexidade desse processo, das discussbes
sobre as formas de atuacdo docente e 0S recursos necessarios para contemplar
todos os alunos e que atenda suas diferencas. Na verdade, de nada adianta tudo
isso se ndo nos colocarmos no lugar do outro, do outro que sente e que pensa sobre
sua formacédo, que tem o que dizer de suas experiéncias vivenciadas e, acima de

tudo, tem os mesmos direitos que qualquer cidaddo a educacgéo escolar.

Uma das préaticas docentes, portanto, que promovem descobertas sobre
quais entraves, questionamentos e formas de atuar do docente sdo primordiais para
estabelecer a pratica inclusiva € o ato de escutar, proposto por René Barbier, que
possibilita o sentir do universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para

compreender e refletir sobre nossas atitudes e comportamentos (BARBIER, 2004).

Portanto, este trabalho tem por objetivo discutir a relevancia da escuta
sensivel em praticas cujas abordagens envolvam a educacédo inclusiva, a partir do
trabalho e experiéncias vivenciadas junto a um educando com deficiéncia visual
inserido no ensino regular. Do mesmo modo, buscar refletir sobre as producdes e
adaptacdes necessarias ao seu aprendizado e como a participacdo do aluno é

importante para o seu aprendizado.

2. METODOLOGIA

O relato aqui apresentado teve como ponto de partida, as experiéncias

vivenciadas junto a um estudante cego congénito, que frequentava o Ensino Médio
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em uma escola publica de grande porte no centro de Belém-PA. Acompanhamos o
aluno ao longo de trés anos, tanto na sala de aula, nos atendimentos
individualizados, nas abordagens com seus professores e coordenacdo pedagdgica
e com a participacdo dos pais. Enfim, desenvolviamos um trabalho que permitia
aproximar o aluno do seu aprendizado. Para tal feito, nosso olhar de pesquisadores
reflexivos assumiu a dimensao qualitativa, sendo que a estratégia da escuta sensivel
tomada de René Barbier foi imprescindivel para entender a dimensao da prética

docente inserida no contexto inclusivo.

Utilizamos, para este relato, uma experiéncia de elaboracdo de uma
atividade avaliativa de biologia. Ela foi confeccionada com cola em alto relevo,

evidenciando a fase de divisdo celular necessaria a resolucdo da questao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando recebemos, do professor de biologia, a avaliacdo do aluno que
estava em seu 1° ano do Ensino Médio, ndo podiamos imaginar que a questao de
divisdo celular nos conduziria a investigar, a partir dai, as nossas praticas

pedagogicas.

Levamos para casa a avaliacdo com seis questdes objetivas e com alguns
materiais (como cola em alto relevo de cores diferenciadas e barbantes) adaptamos
uma delas, a qual continha uma imagem de uma célula em fases de divisdo, para
um tamanho que possibilitaria o toque pelo aluno. As demais questdes que nao
continham imagens ou graficos, o aluno preferia que fossem lidas e transcritas para

a prova com nossa ajuda.

No outro dia, com a questdo adaptada, colocamos a mesma sobre a mesa
da sala da coordenacdo. Recordamos que, nesse dia, a coordenadora pedagogica
falou, na presenca do aluno, que aos olhos de quem podia enxergar aquela imagem
era a mais bela obra de arte em cores azul e verde. Ficamos muito felizes pelo
trabalho, que levamos algumas horas para fazer. Entretanto, para o aluno, nao
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passou de um amontoado de informacdes sem sentido ao toque. Ele ndo conseguiu
identificar o que estava havendo com a divisdo celular e em qual fase a mesma se
encontrava, imprescindiveis para responder a questdo corretamente. Possivelmente,
na sala de aula, ele ndo teve acesso a nenhum material que pudesse manipular e

ajuda-lo a entender o que se passava no interior de uma célula.

Na visdo de Glat (2011), apenas estabelecer o ingresso e permanéncia de
todos os alunos na escola ndo garante a plena inclusdo. Para ela, € necessario
pensar em uma educacao voltada para a diversidade, cuja atencédo esteja atrelada
as necessidades educacionais especiais de cada aluno. Em outras palavras, para
gue a escola cumpra, de fato, sua fungéo de acolher e ensinar a todos os alunos, as
caracteristicas individuais precisam ser levantadas e consideradas enquanto

informacdes imprescindiveis para que se faca a adequacédo ao ensino.

Entretanto, como estabelecer a adequacgédo ao ensino na sala de aula, se o
professor, em sua formacao inicial, ndo teve contato (ou teve pouco) com O0S
pressupostos tedricos e praticos de um ensino voltado para a inclusdo? De que
forma é possivel, dentre os diversos papéis e responsabilidades do professor,
garantir que o aluno tenha acesso, de forma igual e sem perdas na aprendizagem,

ao conhecimento?

Segundo Ferreira e Ferreira (2013), independente das peculiaridades desses
alunos, a educacdo a eles destinada deve revestir-se dos mesmos significados e
sentidos que ela tem para os alunos que nado apresentam deficiéncia, para eles
como para qualquer outro aluno, deve ser reconhecida a importancia dos espacos
de interacdo que o sistema educacional pode promover de forma sistemética na

apropriacéo do conhecimento escolar e no desenvolvimento pessoal.

Para que ele ndo ficasse sem resolver a avaliagdo, descrevemos as
transformacdes oriundas da divisdo celular, presentes na imagem e, com bastante
esforco, resolveu a questdo. Mesmo assim, sentiamos a sua dificuldade, e a partir

de entdo, as atividades adaptadas tornaram-se, um desafio nos dias em que
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estdvamos presente na escola*. Desse modo, buscamos entender o universo
daquele aluno, a forma que ele compreendia, 0 material mais apropriado, o qual ele
se identificava para manusear, pois percebemos que, algumas adaptacbes quando
nao eram grandes demais para o sentir das méaos, eram pequenas demais para a
guantidade de detalhes presentes, ou as texturas ndo estavam adequadas, ou 0
braille, naquele momento poderia ndo se mostrar o mais eficaz. Varios foram os
obstaculos que fomos superando juntos, mas isso sO foi possivel pelos lagos
construidos com o aluno, pelo dialogo constante e o estabelecimento da escuta

sensivel.

Sobre esses obstaculos, Pletsch (2009) relaciona com o atual e grande
desafio posto para os cursos de formacdo de professores, que € o de produzir
conhecimentos, que possam desencadear novas atitudes, as quais permitam a
compreensao de situacdes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar, de maneira responsavel e satisfatéria, seu papel de ensinar e
aprender para a diversidade. Em suma, € importante propiciar a mobilizacdo de seus

conhecimentos, articulando-os por meio da acao e reflexdo, entre teoria e prética.

Comungamos, desse modo, com as palavras de Tardif (2014) ao
compreender que o processo de formacao docente se da, também, no contato com
o ambiente em que o professor esteja vinculado e nos saberes compartilhados

atraveés préatica.

Em vérias outras ocupacdes — e esse € 0 caso do magistério — a
aprendizagem do trabalho passa por uma escolarizagdo mais ou menos
longa, cuja funcdo é fornecer aos futuros trabalhadores conhecimentos
tedricos e técnicos que os preparem para o trabalho. Mas, mesmo assim,
acontece raramente que a formacgéo tedrica ndo tenha de ser completada
com uma formagéo prética, isto &, com uma experiéncia direta do trabalho,
experiéncia essa de duracdo variavel e gracas a qual o trabalhador se
familiariza com seu ambiente e assimila progressivamente os saberes
necessarios a realizacéo de suas tarefas (TARDIF, 2014, p. 57).

4 Compareciamos a escola duas vezes na semana, pois havia uma demanda de cinco alunos para
serem acompanhados em outros espacos escolares.
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Assim, quando voltamos o nosso olhar ao passado, no momento em que
conhecemos, finalmente, os nossos alunos da educacdo especial, pudemos
compreender, por meio das falas de Freire (1996, p. 44) que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo.” Reconhecemos, de imediato, que néo
tinhamos o que ensinar a eles, mas, pelo contrario, teriamos muito o que aprender
com eles, inseridos no contexto de socializacdo de saberes profissionais que,
segundo Tardif (2014, p. 14), “o professor aprende a ensinar fazendo o seu

trabalho.”

Os saberes que sdo mobilizados na pratica educativa é uma tendéncia em
educacdo, que caminha rumo a formacédo de professores reflexivos, cuja nocao,
segundo Alarcdo (2011) baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo, que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor

de ideias e préticas, que lhe séo exteriores.

Uma maneira de estabelecer a pesquisa e reflexdo na préatica docente sob a
Otica da inclusdo é aproximar-se do outro através da escuta e do dialogo na relacao
entre os sujeitos da aprendizagem. As interacdes desse processo é fundamental
para pensarmos possibilidades de construcéo e ressignificacdo das relacdes entre

alunos e professores.

Apoiados em Barbier (2004), trazemos o conceito de escuta sensivel na qual
se “reconhece a aceitagao incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede, néo
compara” (p. 94). Dessa forma, a escuta permite que nos relacionemos com o outro,
respeitando o que pensa, €, acredita e compreende. Enfim, aceitamos e respeitamos
a presenca do outro em nossa vida e a interagdo com que eles estabelecemos. Ou
seja, imbuidos dessa ideia, promovemos trocas, aprendizados e conhecimento que,

sozinhos, ndo construiriamos.

Desse modo, o professor, na sala de aula, ou individualmente, poderia e
deveria estabelecer aproximac¢des com seus alunos. Quando sua falta de formacéo
em aspectos ligados a praticas inclusivas néo lhe permitir conduzir seu trabalho, o
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que fazer? E agora? Tenho um aluno com deficiéncia!l Quando muitas duvidas
permearem, talvez, a mais importante, ainda ndo tenha sido questionada: escutar o
seu aluno. Ele, mais do que ninguém, sabera o caminho que o professor deve

sequir.

Assim, quando Freire (1996, p. 58) enfatiza que “para ensinar € necessario
saber escutar’, percebe-se a importancia do dialogo que nés professores devemos
manter com nossos alunos, a fim de compreender, por meio de suas falas e relatos,
a visdo que eles tém do processo de ensino, do que é preciso ser abordado e a
maneira de como isso deve ser efetivado. Aprendemos, desse modo, a importancia
do didlogo como elemento transformador da préatica docente. Sem estabelecer a
escuta do que nosso aluno tinha a contribuir, ndo conseguiriamos realizar os

trabalhos imprescindiveis a sua aprendizagem.

No momento da avalicAo de biologia, entretanto, a questdo com as
adaptacdes em alto relevo n&o possibilitou a leitura da imagem pelo aluno. Ele ndo
percebeu o que acorria na divisdo da célula, que ficaram pequenas ao toque dos
detalhes a serem percebidos. Compreendemos, na relacdo que estabeleciamos com
ele que éramos apenas aprendizes, mas que estavamos abertos a ir buscar novos
conhecimentos com a ajuda dele. Remetemos as palavras de Josso (2004, p.39),
nesse aspecto, quando diz que “é necessario aprender, pela experiéncia direta, a
observar essas experiéncias das quais podemos dizer, com mais ou menos rigor, em

que elas foram formadoras.”

Esse contato que estabelecemos com este aluno, facilitaram as construcdes
de outros materiais para 0s novos conteudos, que estavam por vir. Para ele, nédo
havia necessidade que as perguntas fossem transcritas para o braille, pois, segundo
ele, demandaria um tempo maior para a leitura. As questdes poderiam ser lidas e
somente o que fosse importante deveria ser complementado com as adaptacgodes.
Para ele, era primordial resolver as avaliagcdes assim como seus colegas, com todas

as questdes, pois ele estava se preparando para o vestibular.
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Segundo Barbier (2004) esse estabelecimento do contato de escuta
pressupde, portanto, uma inversao da atengdo. Antes de situar uma pessoa em “seu
lugar”, comega-se por reconhecé-la em “seu ser”, dentro da qualidade de pessoa
complexa dotada de uma liberdade e de uma imaginagcédo criadora. Possibilita,
assim, a inversao de papéis, ou seja, 0 professor ndo é mais aquele que conhece o
gue ensinar e como ensinar, ao elaborar as atividades, mas precisa desse contato

do saber-fazer para fazer bem, de acordo com as necessidades do aluno.

A escuta sensivel, dessa forma, mostrou-se significativa, pois permite voltar-
se a si mesmo, um trabalho sobre o eu-mesmo, a partir da reflexdo. A funcdo do
educador, segundo Barbosa (2008), é elaborar junto ao educando um “sentido para
o mundo”, de forma que sejam respeitadas as diferencas culturais e todas as
maneiras de sentir a realidade, sem imposicdo e assimilacdo de uma verdade

excludente.

O educando, a partir desse novo contexto ou dessa nova proposta de pratica
pedagdgica, ndo dependerd mais de um tipo de conhecimento Iégico-formal que, até
entdo, tinha, como metodologia, regular e controlar a conduta do individuo-aluno
para torna-lo governavel. (BARBOSA, 2008). O novo aluno é aquele que fala, que

interage, que participa da construcao de seu conhecimento.

Foi, dessa forma que, a partir desse contexto vivenciado, 0S Nossos
acompanhamentos pedagdgicos ndo foram mais 0s mesmos, pois percebemos que
cada aluno, em suas singularidades, tinham um jeito de aprender e as formas de
atuacdo docente manifestavam-se diferenciadas também. Vivemos, na pratica, as
inquietacBes do trabalho docente, mas de certa forma, foi onde mais aprendemos,
na préatica, na interacdo com eles, escutando cada sujeito em sua individualidade,

em suas necessidades.

Faz muito sentido os ensinamentos de Tardif (2014, p. 49) nesse contexto,
quando enfatiza que “o docente raramente atua sozinho, ele se encontra em
interacdo com outras pessoas, a comecar pelos alunos.” Compreendemos que nao
conseguiriamos caminhar um passo adiante na atividade docente, se nao
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estabelecéssemos essa rede de contato com outras pessoas. Além do “saber-fazer”,
necessario a atividade profissional, deveria, antes de mais nada, “saber-ser” (Tardif,
2014, p. 61), mergulhar nas vivéncias e colocar-nos no lugar deles para
compreender o mundo a sua volta, seus anseios e angustias, precisava, antes de

mais nada, transformar-nos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que se volta para a escuta do outro, o colocar-se no lugar do
outro pode contribuir para mudancas de atitudes na tarefa de ensino dos
professores. A escuta sensivel trabalha as formas que as relacdes interpessoais
podem ser construidas ou ressignificadas, ao permitir que o outro e o que ele diz nos
atinja de forma que, com ele, possamos também aprender, transformar e refletir.
Talvez isso ndo seja uma tarefa muito simples, pois o processo de formacdo docente
ainda presente é aquele em que o professor ainda é visto com mais saberes que

seus alunos.

Com o advento da inclusdo foi possivel perceber que a formacédo docente
deve ser continua, pois a pratica cotidiana com alunos que apresentam alguma
deficiéncia carece de professores sensiveis, com habilidades para refletir e capazes
de estabelecer a escuta, o didlogo, a aproximacdo para entender as formas de

aprendizagem que eles precisam.

A vivéncia educativa no espacgo escolar possibilitou-nos muitas experiéncias
de formacdo e também de autoformacédo, pois a partir do compartilhamento de
conhecimentos com outros professores, pais e alunos, pudemos, de acordo com
Freire (1996, p. 35), “nos mover com clareza na pratica”. Ou seja, € necessario,
sempre, conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a pratica educativa, a
fim de possibilitar a seguranca necessaria para o desempenho das atividades e

lancar-se na escola que engendra a educagao na perspectiva inclusiva.

Ao realizar as adaptacdes dos conteudos do aluno com deficiéncia visual,
notamos que este trabalho seria melhor elaborado se, ao invés de trazer o material
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pronto, pudéssemos, antes, escutar o que ele tinha a manifestar. Foi transformando
e nos transformando, mudando os materiais e 0s recursos que conseguimos atingir
0s objetivos de cada atividade ou avaliacdo. Dessa forma, também compartilhamos
ao estudante, que para os proximos professores que surgiriam em sua vida, ele
pudesse, também, manifestar a sua forma de aprender, tdo simples quando nos

damos a oportunidade de escutar o outro.
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