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RESUMO

A educacédo encontra-se perante um desafio: alcancar o acesso a educacao basica de qualidade

por meio da inclusdo escolar, respeitando as diferencas culturais, sociais e individuais, que
podem configurar as necessidades educacionais especiais que sédo defendidos por lei a todos os
cidaddos com deficiéncia. Mas como manter esta base educacional, se 0s municipios ndo
conseguem acompanhar a risca as leis que defendem esta formacéo de base e a informacéo
especializada e que compdem este flanco significativo de pessoas? Este trabalho apresenta de
forma co-relacionada, conceitos teéricos e suas transformacdes com dados de organizacdes,
de pesquisadores, escritores e grandes pesquisadores e estudiosos também nos ajudam a
conhecer e desenvolver um pouco mais da habilidade de como colocar em pratica este tema téo
instigante e discutido.A pesquisa se deu por meio quantitativo que utiliza levantamento
bibliografico acerca do assunto, onde possibilita a exploracdo de dimensdes subjetivas do objeto
de estudo.
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INTRODUCAO

A avaliacdo da educacéo no Brasil se faz a partir de um amontoado de
papeis que ndo acompanham a realidade existente em cada regido do nosso
gigantesco pais. Que forcam de uma maneira erradica a manter uma realidade
educativa que ndo existe, somente em leis que ndo sao totalmente cumpridas.
Na maneira em que as leis sao criadas deveria ser estimuladas de um jeito mais
real, “que existissem” maneiras eficientes de garantir essa educacdo com
gualidade e a integridade das pessoas que necessitam desse servico.

A incluséo desses alunos com necessidades especiais no ensino regular
e a formacéo dos educadores se faz presente em muitas leis como nos coloca
Pletsch (2009,p.47):
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Em relacéo a legislacdo, destaca-se como marco juridico-institucional
fundamental a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB
9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996. O objetivo dessa foi
iniciar um processo de mudancas em todos os niveis da educacéo, que
foram reorganizados em educacédo basica - que abarca a educacao
infantil, o ensino fundamental, o ensino médio - e ensino superior. A
LDB dedica um capitulo a formacéo de professores, assinalando os
fundamentos metodoldgicos, os tipos e as modalidades de ensino, bem
como as instituicBes responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos
professores. Também, no artigo 13, a LDB estabelece as incumbéncias
dos professores, independentemente da etapa escolar em que atuam.
(PLETSCH, 2009, p. 47)

A formagé&o de professores se torna uma base firme que envolve toda a
educacéo, neste sentido, a pauta maior se torna 0 acesso a este ensino. Se esta
educacéo esta pautada em um planejamento e € protegida por leis, deveria ter
um apoio maior fora das leis.

As exigéncias sao formuladas e a lei tem que ser cumprida, mas as
mudancas e transformacdes esperadas ndo batem com a realidade expressada
existentes em todos os lugares. Talvez em grandes cidades onde ha uma
diferenciacdo de verbas e acesso a educacdo essas leis sdo mesmo
desenvolvidas

Entre as mudancas e transformacdes constatadas no campo social e

educacional Borges (2015, p. 419), nos apresenta:

Refletindo sobre o termo “inclusdo” indica-se que este é termo ampilo,
utilizado em diferentes contextos, em referéncia a questdes sociais
variadas (PACIEVITCH, 2012). Todavia, de modo geral, corresponde
a insercdo social de pessoas que experimentam algum tipo de
exclusdo, seja da escola, mercado de trabalho e/ou qualquer outro
espaco social, devido sua condi¢é@o socioeconémica, género, raca, ndo
dominio de tecnologia ou por possuir algum tipo de deficiéncia. A
propésito da questdo da deficiéncia e sua correlagdo com o termo
“diversidade” e “inclusao”, observa-se que estes termos fazem partes
da longa trajetéria de movimentos mundiais pela luta em favor da
melhoria de condig¢fes, aceitacdo e integracao social, educacional das
pessoas com deficiéncias. (BORGES, 2015, p. 419)

A educacdao inclusiva ganhou importancia na agenda do governo federal
em 2008, depois de o Brasil assinar a Convenc¢ao da Organizagédo das Nacgdes

Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Desde entdo, o pais
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determinou medidas para a inclusédo de alunos com necessidades especiais no
ensino regular.

Sob estas direcbes, é necessario preparar um curriculo amparado nas
inclusbes, nas interacdes e em praticas educativas propositalmente voltadas
para as experiéncias concretas da vida cotidiana da crianga, para a
aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da vida coletiva e para a
producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes linguagens
(BRASIL,2009).

Dirigir e mediar a educacédo para a aprendizagem dos alunos; é
responsabilizar-se por adquirir os saberes de lidar com a diversidade existente
entre os alunos; incitar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e
executar projetos para desenvolver contetdos -curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboracéo e trabalho em equipe (BRASIL, 2000).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), em 2012, 76% das criancas
com necessidades especiais em idade escolar estdo matriculadas no ensino

regular, representando um crescimento de mais que o triplo em relacéo a 2003.

O ESTADO E O BEM ESTAR DA SOCIEDADE

O Estado, nas nossas sociedades tem um papel inevitavel e necessario,
no sentido de sustentar beneficios publicos basilares para sua populagdo. O
estado do Bem Estar Social construiu-se replicando as simultaneas questdes por
maiores igualdades e seguranca para as sociedades.

Numa sociedade caracterizada, apresentaremos uma cidade distinguida
por acessos, na distribuicdo e consumo. A definicdo do que consiste o termo do
estado do Bem Estar Social, palavra originaria do inglés “Well Fare State”, teve
condicBes historicas e politicas dos diferentes paises ocidentais, assim com as
distintas concepcgoes de justica e igualdade. Draibe (1989) aponta estudos como
o de Fiora e Heidenheimer (1981) onde indica que vezes o sentido a questao de

igualdade nestes paises oscilaram em um sentido duplo e contraditorio do seu
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ideal. As formas de igualdade podem ser: igualdade de resultados e igualdade
de oportunidades.

o A igualdade de resultados baseia-se em critérios igualitarios para a
distribuicdo de recursos, produtos e servi¢cos - uma redistribuicdo adequada as

7z

necessidades é referida como uma concepcédo de direitos que devem ser

garantidos igualmente a todos cidaddos. E um sistema universal.

o O ideal de igualdade de oportunidades tem o significado de respeitar as
diferencas e, no limite, legitimar a desigualdade, enfatizando o mérito (o esforgo
de cada um, as habilidades e capacidades diferenciadas). E um sistema pontual.
o Existe também duas concepcdes de igualdade, onde podemos apontar
os tipos de sistemas de bem estar social segundo Draibe (1989) que s&o:

Meritocratico / Particularista e o Institucional — Redistributivo.

O sistema “residual” € um padrdao na qual a politica social intervém
posteriormente. E quando os canais naturais de satisfacdo das
necessidades mostram-se insuficientes. A acdo do Estado é apenas
pontual, onde suas praticas tém um caréter seletivo e limitado, ou seja,
a acdo é focalizada sobre grupos ou individuos vulneraveis e que
cessard sempre que a situacdo emergencial houver sido superada.
Este tipo de acdo, indiretamente, pode estimular via mercado a
capacidade de resolver individualmente ou das familias os problemas
sociais através de estimulos a poupanca ou seguros privados. Esse
modelo de sistema também é conhecido como Liberal.

O que consiste um sistema de Bem Estar Social conservador ou
“modelo meritocratico — particularista “é a premissa que cada um deve
estar em condi¢cdes de resolver suas necessidades, com base no
mérito, seu trabalho dentro suas capacidades particulares.No entanto,
reconhece que existe uma necessidade da interven¢éo politica social
para corrigir, mesmo que parcialmente as grandes distor¢cdes geradas
pelo mercado ou pela desigualdade de oportunidades “. Uma viséo
onde o sistema de Bem Estar Social deve complementar as instituicbes
econdmicas e sociais.

Por ultimo, o sistema de modelo

Institucional — Redistributiva” concebe como elemento importante de
uma sociedade contemporanea, pois esta voltado para a producéo e a
distribuicdo de bens e servicos sociais garantidos a todos os cidaddos.
Partindo da tese que o mercado néo € capaz de realizar por si préprio
uma distribuicdo de tais recursos que reduza a inseguranca e elimine
a pobreza, a atual ou futura.
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Nesse sistema tenta-se mesclar mecanismos de garantia de uma
renda minima, integracéo e substituicdo da renda com equipamentos
coletivos publicos gratuito, visando uma exiqlidade dos bens e
servigcos produzidos com base em critérios mais universalista. A
cidadania social é vista como um direito de todos. Assim podemos
entendé-lo como um sistema social-democrata.

E claro que toda essa tipologia dos modos de sistema, “padece dos
defeitos do esquecimento e da inevitavel restricdo do nimero variaveis
levadas em conta na sua construcdo: a relacdo Estado/mercado, de
um lado, e os destinatarios das politicas — se aos poucos, se aos
muitos, se todos.( DRAIBE, 1989, p. 07).

Existe na educacao brasileira uma socializacdo imperfeita, deformadoras
pelos processos de aniquilamento das possibilidades das pessoas reagirem as
normas sociais as que sao impostas. A historia ndo tem a forma totalizada que
Ihe é atribuida por suas concepcbes evolucionarias e pelo evolucionismo.
“Desconstruir o evolucionismo social significa aceitar que a histéria nao pode ser
vista como uma unidade, ou certos principios unificadores de organizacdo e
transformacgao” (GIDDENS, 1990, p. 15).

A educacdo aparece como elitizada, era praticada somente pela elite

politica, como podemos notar na fala de Carvalho (1996):

os filhos de familia de recursos, que poderiam aspirar a uma educagéo
superior, iniciavam a formag&o com tutores particulares, passavam
depois por algum liceu {...} iam para a Europa ou escolhiam entre a as
quatro escolas de direito ou medicina. (...) apesar da gratuidade do
ensino, era mantido um recrutamento seletivo baseado em
mecanismos discriminatérios. (...) De modo geral, os alunos das
escolas de direito provinham das familias de recursos. (CARVALHO.
1996, p. 74)

A desigualdade social iniciada desde a colonizacao, escravidao e falta de
acesso a educacdo sdo os fatores que mais agravam varios fatores da
sociedade, é resultado da ambicdo e controle da sociedade burguesa. Sendo
gue a maior parte da populacéo nao tendo outro meio de obter sua subsisténcia
procura meios ilicitos para sua sobrevivéncia. Também coloca Cardoso que,

0 ponto importante de toda a andlise € que a sindrome educacgdo
superior/educacao juridica/ educacdo em Coimbra deu a elite politica

da metade do século aquela homogeneidade ideoldgica e de
treinamento que apontamos como necessdria para as tarefas de
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construgdo do poder nas circunstancias histéricas em que o Brasil se
encontrava.( CARVALHO.1996, 84 p.)

AS INOVACOES: REFLEXOES

As novidades institucionais acarretaram transformacgdes profundas no
aparelho adotado do Estado do Bem Estar Social? Estamos nos referindo a uma
forma de insercdo na vida social, a uma condicdo de classe e, portanto,
abordamos a pobreza como categoria histérica e socialmente construida, como
fendbmeno que ndo pode ser tomado como natural.

Estamos também nos reportando a qualidade relativa da pobreza, que
gira em torno da desigualdade social, assim como a outras condicdes
reiteradoras da desigualdade, mas houve mudancas, e devemos analisar alguns
elementos para mostrar que houve, sim, mudancas. O primeiro € o politico
institucional.

O alvo da descentralizacéo politico administrativo, o local ganha dimenséao
de atuacéo distinta a centralizar as acfes sociais. As formas locais, municipais,
descentralizadas de conceber o espaco politico e institucional dos programas
sociais podem ser associadas aos processos de democratizacdo, um fato novo,
pois recém ingresso de regimes autoritarios, centralizados por natureza, pode
agora ter aproximacao entre decisbes, demanda e demandantes.

Uma outra questdo € a sociabilidade das politicas sociais. Houve uma
acesso maior do grau de participacédo popular dos diferentes niveis do processo
de decisao, preparacao e pratica, € o caso das atuacfes municipais.

A participacdo de ONGs no encaminhamento das politicas sociais
mostram uma nova ordem dessas relagcdes com parte da sociedade, como o
Estado e a economia. E interessante essa abertura para as ONGS no campo
social, pois atuam em areas menos atendidas pelo Estado, porém € também um
elemento negativo na politica social, pois concretiza e se faz presente o grau de
diminuicdo de operacdo dessas politicas. Determinados setores sociais ficam
controlados por grupos particulares de saude, fato do decorrer do

desenvolvimento da economia local.
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A producédo da sabedoria histérica se torna um processo que tem como
premissa a dialética. Em que na medida dos acontecimentos nas sociedades é
continua e descontinua, permeada de variagbes, que constituem o primeiro
passo para encaminhar um método dos estudos das relacdes sociais e
feministas. (DIAS, 1994, p.36)

A perspectiva de incluséo de categorias socialmente marginalizadas dos
processos historicos instigou-nos a estudar fenbmenos acerca das relacdes
entre homens e mulheres em sociedade. a sua participacéo, colocando-as como
passivas e condicionadas as atribuicdes ideologicamente e socio-culturalmente
constituidas, e que por sua vez se materializavam em praticas sociais de

opressao.

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Pecas basilares, ainda que complexas, sdo as relacdes humanas na
realizacao das interacdes da analise da relacdo entre professor/aluno e envolve
conjunturas préprias desse tipo de relacionamento, sem excluir as bases comuns
aos demais tipos de relacles. Interacdo que se caracteriza pela selecdo de
elementos inerentes ao processo de aprendizagem, no qual a organizagéo e a
sistematizacdo didatica servirdo como base para facilitar o aprendizado dos
alunos e exposicéo do conteudo material pelo professor.

O aprendizado pode se desenvolver apenas do entrelacamento entre o
contetdo ensinado e o aprendizado do aluno, ou mais, sobre o resultado desse
processo de aprendizado? Naturalmente se nos pusermos sob esta expectativa
ficaremos frustrados, pois jamais se deve esperar que em uma sala todos os
alunos saiam dali detentores da plenitude do conteldo. Frustracdo que permeia
constantemente a vida escolar.

De outro lado, nado significa que por ndo serem todos os alunos que
‘entenderdo’ a matéria que o professor devera se eximir de suas
responsabilidades, como, por exemplo, a de dignificar sua profissdo, com

empenho e ndo com mera lassitude. A relacdo professor-aluno é uma condicao
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do processo de aprendizagem e ndo se pode desvincula-la daquilo que a
permeia: um programa, normas da instituicio de ensino que, sem duvidas,
influenciam nesse processo.

Ao compararmos a escola de cunho particular e a publica, veremos que a
primeira se deu conta que seu publico mudou e ja faz inser¢des em sua
estruturacao pertinentes a essa mudanca. J& a escola publica, talvez por ser de
maior porte, anda ndo consegue enxergar com a clareza necessaria esse rol de
mudancas. Nao estamos querendo, tampouco sugerindo que a segunda passe
a administrar a instituicdo do mesmo modo como a primeira, mas sugerimos que
seus profissionais fixem o olhar numa nova perspectiva que se rompe desde as
ultimas décadas do século XX e continua em transicdo neste século XXI.

A perspectiva de escola como instituicdo é reforcada como uma estrutura
do relacionamento da escola com a sociedade é apresentada de forma
institucional e definida dentro de um modus operandi como nos coloca AQUINO
(2000). Os elementos dessa relacéo institucional sdo: o agente (profissional da
educacdo), a clientela (beneficiarios diretos da acédo institucional escolar), o
mandante (aquele que sustenta a acao institucional) e o publico (beneficiario
indireto da acéo escolar, que tem por papel avaliar os resultados desta).

As instituices disciplinares teriam se constituido, segundo Foucault,
consonantes a procedimentos de controle bastante minuciosos. Dentre,
destacamos aqueles voltados a racionalizacdo do espaco, do tempo e dos
corpos dos individuos sob sua tutela. E necesséaria uma reflexdo aprimorada
sobre as bases da ritualizacdo escolar.

Este ritual € tdo essencial que sua existéncia pode, até certo ponto,
colocar em risco sua eficiéncia e poténcia. Aquino (2000, p. 60) comenta essa

situacao no trecho:

Disso decorre, a nosso ver, que toda relagéo institucionalizada, que se
gueira fecunda, ndo pode prescindir de algumas condigcbes
fundamentais quanto a seu funcionamento, as quais implicam desde o
estabelecimento dos parametros de conduta para ambas as partes até
principalmente, a explicitacdo continua dos objetivos, limites e
horizontes da relacao, sob pena de se confundi-la com outros tipos de
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enquadres institucionais e, portanto, colocar se em risco sua poténcia
ou eficacia.

A possibilidade de mudanca e transformacao do cotidiano escolar nao
deve ser negada. Ela é fundamental para a adaptacao da instituicdo para atender
0s anseios de seu publico, porém, ndo pode perder de vista seus objetivos. Um
aspecto particular desse cotidiano da escola que envolve diretamente o agente
e a clientela é o estabelecimento de um contrato pedagogico.

Aquino (2002, p. 97) apresenta de forma clara os elementos do contrato
pedagogico:

E importante lembrar, de largada, que a proposta de contrato se
diferencia bastante da idéia de regimento escolar. Ndo é possivel
conceber a idéia de contrato como se tratasse de uma espécie de
regimento interno das salas de aula. Ndo é. O contrato ndo opera huma
dimens&o proibitiva. Ao contrario. Suas clausulas dédo a conhecer o que
€ necessario para que possamos levar a cabo a tarefa que la nos
reuniu. (...). No caso da idéia de contrato pedagdgico, a proposta é a
de organizar os trabalhos em sala de aula com base da explicitacao
continua das regras constitutivas do campo de conhecimento em jogo.
A relacdo aluno-professor € estabelecida de forma individual e Unica.
E importante construir meios neste relacionamento através dos quais
seja possivel a solucdo de impasses, ou seja, a renegociacdo do
contrato em casos especiais. O contrato por si s6 ndo garante o
reconhecimento e respeito a autoridade do professor.

Com a educacéo inclusiva € necessario que restabelecamos o papel de
forma a reconstruir sua relacdo diariamente, ou seja, se faz necessario assinalar
gue o reconhecimento de agente com autoridade ndo é algo natural e/ou
automatico, e isso se fara presente nas atitudes do agente.

Por outro lado, se estes mesmos alunos forem instigados com
guestionamentos desafiadores sobre o contetdo, havera maior produtividade e
0 aproveitamento serd mais positivo.

Nao existem férmulas prontas aplicaveis em cada sala de aula brasileira.
Existem indicios que levam a um maior ou menor grau de aproveitamento, visto
gue, como todos sabemos cada aula € diferente da outra, a cada turma, a cada

dia.
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COMO SE DA UMA EDUCACAO PARA TODOS NO MUNICIPIO DE
ITUPIRANGA

Existem varios centros de atendimento especializado no que se refere a
incluséo de pessoas com todos os tipos de deficiéncia e dificuldades. Um deles
€ o Centro de Atendimento Clinico Educacional - CACE, que conta com uma
equipe de profissionais especializados e funciona no municipio de Itupiranga do
sul do Para, composto por :

e 01 Fonoaudiologo

e 01 nutricionista

e 01 psicologo

e 02 psicopedagogos

A Inclusdo é um processo que reitera principios democraticos de

participacdo social plena. Neste sentido, como uma forma de promover a
integracao social e desenvolver a capacidade cognitiva de seus usuarios, € que
o CACE funciona. Mas, o centro ndo é capaz de atender a demanda municipal,
pois, 0 municipio como podemos ver em dados colhidos pelo IBGE tem uma

extensdo muito grande:

Tabela 1
Estimativa populacional em 2015 51.775 Pessoas
Escolas - Ensino fundamental - 2012 120 Escolas
Docentes do ensino fundamental em 2012 457 Docentes

Docentes - Ensino fundamental - escola publica 53 Docentes
estadual - 2012

Matricula - Ensino fundamental - 2012 11.855 Matriculas

Fonte: Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. INEP — 2012.

O municipio conta com 120 escolas, e este grupo principal que assiste
todas essas escolas da zona urbana e da zona rural do municipio, a questao

realmente cairia na formagao docente para atender essa populacdo. Pois muitos
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pais ndo esclarecidos ndo sabem que seus filhos portadores de deficiéncia
podem ser assistidos por este 6rgdo e devem ser acolhidos pelas escolas.

Ha inimeros casos de reclamacgBes de pais que levam seus filhos
a escola e tem dificuldades de inseri-los no meio educacional segundo a SEMED
(Secretaria Municipal de Educacéo). A equipe gestora da escola junto com seus
docentes muitas vezes pedem auxilio no caso de algumas deficiéncias, mas a
estrutura escolar ndo tem recursos para recebé-los com dignidade e respeito.

A entrada das criancas com necessidades educativas especiais na
escola, verdadeiramente representou um marco social, fruto de uma enorme
conquista historica, como se vera adiante, todavia ainda ha muito ha fazer para
a construcdo de uma escola efetivamente inclusiva e comprometida com a
diversidade.

A escola se mostra na maioria das vezes para estas criancas
adolescentes e adultos como um marco de excluséo e, de alguma maneira a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96), ndo pode dar a
assisténcia que lhes é garantida.

Algumas questdes colocadas por Damasceno (2006, p.23), poderiam
servir de reflexdo no ambito educacional deveriam soar como consciéncia para

muitos:

Nesse sentido, proponho algumas questdes de analise relacionando-
as a formacao de professores e a organizagdo de escolas inclusivas,
cerne do meu estudo:

. Como tornar a escola inclusiva se seus professores
permanecem atrelados as amarras de uma pratica pedagdgica
tradicional decorrente de uma formacédo docente conservadora ainda
dominante?

. Como pensar em escolas inclusivas organizadas por
professores que ndo se percebem capazes de elaborar sua propria
pratica pedagdgica com base em reflexdes criticas e experimentacdes
junto com seus estudantes?

. A formacao de professores, inicial e continuada, tem contribuido
para a
organizagao de escolas inclusivas?
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. Os desafios postos a organizacdo de escolas inclusivas estédo
presentes no processo de formacdo dos professores, tanto inicial
quanto continuada?

. Quais os elementos presentes no processo de formagéo (inicial
e continuada) que contribuem para a organizacdo de escolas
inclusivas?

. Como enfrentar ou mesmo superar, pela formacado critico-
reflexiva, os desafios postos a incluséo de estudantes com deficiéncia
na escola regular?

. As experiéncias vividas pelos professores, tanto profissionais
guanto académicas, tém contribuido para a organizacdo de escolas
inclusivas? De que maneira?

. Como os professores podem ser apoiados em sua atuacao
docente para tornar possivel a organizacdo de salas/escolas
inclusivas? (DAMASCENO, 2006, p.23)

Assim o curriculo escolar, se tratando do atendimento as necessidades
de todo e qualquer aluno, em relagéo as atitudes de uma instituicdo educacional
inclusiva enfatizam uma postura ndo sé dos educadores, mas de todo o sistema
educacional. Uma instituicdo educacional com orientacédo inclusiva é aquela que
se preocupam com a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da resposta
educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive as
associadas a alguma deficiéncia — em qualquer instituicdo de ensino, de

gualquer nivel educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se em uma educacdo que nao exista somente no papel, A
assunto de educacéo inclusiva é politica. Como separar a educacao da politica?
Lembrando Paulo Freire, ao afirmar que “A educacao € um ato politico”. Portanto,
nao podemos negar que a inclusdo escolar traz consigo interesses que se velam
na sinuosidade dos discursos, das politicas afirmativas, nos textos legais, entre
outros.

E que, na grande maioria das vezes elas ndo acontecem merecidamente
como deveriam, esta evolugdo acontece muito devagar em grandes estados,

ainda mais em um pequeno municipio. A questdo da formacéo de professores
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nao se trata somente de uma educacao superior de qualidade, mas de uma
preocupacao municipal que deve ser abordada por todos os ambitos em que
rege a educacao, ou seja, em todos os lugares.

No Municipio de Itupiranga a demanda € grande e os profissionais com
formacéo especializada ndo chegam a contar pelos censos, mas mesmo assim,
a reflexdo comeca pela critica e pela consciéncia formada por profissionais que
enxergam esta situacdo escolar que ndo € s6é municipal mais que se torna para

estes municipios um descaso maior.
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