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Resumo:

Esta pesquisa é fruto do interesse por estudos e ac¢fes relacionadas com 0s
curriculos do curso de licenciatura da Universidade do Estado do Para (UEPA)
um olhar sobre o Programa de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR) verificando se ha a contemplacédo da teméatica dos direitos humanos
e educacao inclusiva. A pesquisa é do tipo qualitativa, tendo como participantes
a coordenacédo geral do PARFOR, as coordenacgfes de cursos de Educacao
Fisica, Pedagogia, Letras, Geografia e Ciéncias Naturais com Habilitagcdo em
Biologia e Matematica, dos professores e os académicos. Utilizou-se para coleta
de dados a entrevista do tipo semiestruturada, sendo os dados analisados e
sistematizados em categorias de analise a partir dos conteudos dos dados
obtidos. Analisou-se que os curriculos dos cursos de formacéo de professores
contemplam parcialmente, visto que na formatacdo das ementas das disciplinas
existem contetdos formativos que asseguram discussfes sobre a educacao
inclusiva, como os de Libras, Educacdo matemética e Inclusdo, Linguagens
Especiais e Comunicacao, entre outras.

Palavras - Chaves: Direitos Humanos; Educacéao Inclusiva; Formacéo Inicial de
Professores.

INTRODUCAO

No Brasil, 0 marco fundamental desta exigéncia advém das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da Educacéo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena que abranja o

“acolhimento e o trato da diversidade”, assim como assegurem nos curriculos de
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cursos de licenciatura: “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002, p. 3).

Considerando que a grande maioria dos estudos ja realizados sobre o
tema, ndo contempla uma exploracdo sobre os cursos de licenciatura do
Programa de Formacéo de Professores da Educacéo Basica (PARFOR), e que
no contexto atual, requer uma transversalidade dos Direitos Humanos na
formacdo dos profissionais nos cursos de ensino superior, conforme o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos que vislumbra propostas para as

universidades sem ferir sua autonomia, conforme a seguir:

No ensino, a educacdo em direitos humanos pode ser incluida
por meio de diferentes modalidades, tais como, disciplinas
obrigatérias e optativas, linha de pesquisa e é&reas de
concentracdo, transversalizacdo no projeto politico. Na
pesquisa, a demanda de estudos na area dos direitos humanos
requer uma politica de incentivo que institua esse tempo como
area de conhecimento de carater interdisciplinar e
transdisciplinar (BRASIL/PNEDH, 2006, p.8)

Nessa pesquisa, buscamos enfatizar através das politicas, dos
postulados tedricos o reconhecimento da condigcdo humana e o direito de acesso
a educacao dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, a partir da analise de uma proposta de
formacdo do PARFOR aos docentes da educagdo béasica, para atuem na
efetivacdo de praticas pedagogicas inclusivas na perspectiva dos direitos
humanos, que garantam os direitos de acesso e permanéncia aos alunos.
Considerando este contexto, surge a necessidade de se investigar através desse
estudo se os curriculos dos cursos de licenciatura da UEPA/PARFOR tém
contemplado a tematica dos direitos humanos e educacdao inclusiva na formacéo
inicial dos professores para docéncia na educacao basica?

Com afinalidade de identificar e analisar se os cursos de licenciatura do
Programa PARFOR da Universidade do Estado do Para tem contemplado uma

formacdo que possa contribuir com a atuacdo dos professores em formagéao
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publico-alvo do programa, para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas na perspectiva dos direitos humanos.

No texto que se segue, apresentamos a reflexdo de fundamentacéo
tedrica sobre a tematica, a partir dos seguintes pontos: Fundamentos em Direitos
Humanos e diversidade, Educacdo Inclusiva e Formac&do do professor no

contexto dos direitos humanos e educacéo inclusiva.

1. Fundamentos em Direitos Humanos e diversidade

Conceituar direitos humanos é uma tarefa dificil, pois existem varios
olhares e concepc¢des acerca do assunto. De acordo com Carbonari (2009) é
polissémico, pois, por mais que tenha gerado acordo e consensos, isso nao lhe
da um sentido Unico, € controverso, pois abre espacos de discussao e debate
polémicos, e é estruturante, pois diz respeito as questdes que tocam a vida de
todos e de cada um, e partir dessas concepcdes as grandes conferéncias sobre
temas sociais promovidas pela Organizacdo das NagbOes Unidas os definem
como universais, indivisiveis, interdependente, e relacionados entre si, devem
ser tratados de forma global e de maneira justa e equitativa.

Segundo Melgaré (2009), os direitos humanos sdo apresentados como
‘uma alternativa para a nossa incontornavel situagéo de coexisténcia (...), uma
diretriz axiologica a ser observada, que implica a assun¢cdo de uma postura de
respeito a dignidade humana”. A relagao estabelecida com a dignidade humana
envolve a diversidade permeada pelo conceito de igualdade/desigualdade,
estando dialeticamente relacionada com exclusao/incluséo.

Desta forma, € a partir da dimensdo da diversidade e da diferenca
reconhecida, que surge o desafio de através da formacao, propiciar espacos de
didlogos para que se possa compreender, internalizar e conceituar inclusao e
diversidade, e pensar estratégias metodoldgicas de garantia sobre o que se
define como inclusdo da diversidade na perspectiva dos direitos humanos, nesse

contexto, a escola (no conjunto de sua dimensao: institutos, universidades),
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principalmente nas relacdes de ensinar e aprender, ocupa espago importante no
processo de formacdo e socializacdo dos saberes as novas geracgoes,
representa um local privilegiado para reflexdo, discussdo e promocédo da

diversidade e inclusédo de pessoas com deficiéncia.

2. Educacao Inclusiva

Com a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos na Conferéncia
Mundial da UNESCO, em 1990, o Brasil optou pela construgdo de um sistema
educacional inclusivo. E com a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994),
reafirmou esse compromisso e deu visibilidade as questdes relativas a inclusao
e exclusdo na educacédo. Desde entdo, instalou-se um processo de profundas
transformagbes no sistema educacional brasileiro, que teve, como
desdobramento, mudancas na legislacdo e na elaboracdo de Diretrizes
nacionais para a educacdo, todas elas norteadas pela ideia da educacao
inclusiva.

Diversas pesquisas tém evidenciado ser a educacéo inclusiva tédo ou
mais benéfica que a segregada para todos os alunos (AINSCOW; PORTER;
WANG, 1997; PASTELLS, 1993; SEKKEL, 2003). Com base nos resultados
dessas pesquisas ha indicios de que com o processo de inclusdo educacional
h& ganhos significativos, e ndo ha registros de quaisquer efeitos adversos com
relacdo aos processos de aprendizagem ou de socializacéo.

Esta reflexdo é ressaltada por Ortega (1995), o qual critica “sem que se
alterem os objetivos a serem atingidos pelos alunos, sem modificar, assim, o
método ou mesmo o ritmo e a dindmica das aulas, mas com a imposicdo de
limites claros para a flexibilidade na instituicdo educacional”, a inclusdo escolar
nao sera possivel de ser efetivada.

Para Silva (1995), curriculo é “o conjunto de todas as experiéncias de
conhecimento proporcionadas aos/as estudantes”. Desta maneira, o curriculo é

ampliado para todas as relagcdes que perpassam o processo dessa organizacao:
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desde a escolha sobre o que priorizar a ser ensinado na escola, até a decisao
sobre quem determina esses — e outros — aspectos que compordo 0 processo
ensino-aprendizagem como um todo.

Como se da a excluséo através do curriculo? Uma delas é selecionando
conteudos desvinculados das realidades dos alunos. Os estudantes chegam as
instituicdes de ensino, da Educacédo Basica ao Ensino Superior e muitas vezes
podem se deparar com ensinamentos e/ou praticas que em nada ou pouco
conseguem ser associadas a sua vida cotidiana ou ainda no caso de professores
em formacdo, das praticas vivenciadas em suas atividades docentes
considerando que temos nesse estudo um perfil de académicos/professores, e
a aprendizagem, nesse ambito consequentemente, ndo amplia o universo de
conhecimentos tornando-se sem significado para a sua formacédo/atuacao

docente.

3. Formacdo do professor no contexto dos direitos humanos e
educacéo inclusiva

Com a adeséo do Plano de Desenvolvimento na Escola— PDE, em 2007,

0s estados e municipios foram convidados a elaborar seus Planos de Acbes

Articulada — PAR e, apontaram suas necessidades a partir das demandas,

apresentando acdes e metodologias, que visavam assegurar um dos principios

de formacédo elencado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-

LDBEN. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (brasil, 1996), para todos os

professores que atuam na educacao bésica, conforme o texto do Titulo VI, artigo
62:

A formacao de docentes para atuar na educacéo béasica far-se- 4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢do, admitida, como
formag&@o minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)
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Desta forma, a universidade tem como papel na formacdo em nivel
superior a “missdo de ofertar a sociedade uma reflexdo relevante sobre a
situacdo dos direitos humanos no pais, incentivando e realizando debates
capazes de garantir seu exercicio e zelo”. Para a efetivacdo da missdo o mais
eficiente € desenvolver a¢cfes pedagogicas para a formacéo de profissionais
sensibilizados para uma atuacao cidada, fortalecida pelos principios éticos e
comprometida com os direitos e as liberdades fundamentais através do didlogo
e mediagbes com ac¢des multi e interdisciplinares entre os diferentes saberes,
areas e praticas (BRASIL/PNEDH, 2003).

A formacao inicial do professor para e em direitos humanos ainda é uma
discussdo recente e de pouca expressdo como contetdo formativo nas
instituicdes de ensino. Nessa perspectiva, cabe as universidades desenvolverem
saberes que possibilitem uma formacgao paralela com a realidade da escola,
formando ou qualificando os futuros educadores para a atividade docente
embasada em uma pratica didatico-pedagdgica para a diversidade, eliminando
0 processo de homogeneizacdo tdo presente nas relacdes de ensino e
aprendizagem que fortalecem a exclusdo (MESQUITA, 2007).

Para Candau (1999 — 2000), o importante na educacdo em Direitos
Humanos é ter clareza do que se pretende atingir para construir estratégias
curriculares e pedagdgicas coerentes com a visdo do que vamos assumir,
privilegiando a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo, isto €, que as
politicas de formacdo assegurem programas que de fato efetivem a formacao

em direitos humanos.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1 - Fundamentos metodoldgicos da pesquisa
A pesquisa se fundamenta com base na abordagem qualitativa, a qual
se caracteriza por apreender os dados da sua fonte direta e a participacdo direta
do pesquisador (LUDKE, 2007).
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Considerando que a finalidade deste estudo foi investigar se o0s
curriculos dos cursos de licenciatura da UEPA/PARFOR contemplavam a
tematica dos direitos humanos e educacao inclusiva na formacéao inicial dos
professores para docéncia na educacao basica.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados roteiros de entrevistas
semiestruturadas, analise documental dos Projetos Politico Pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura da UEPA, especificamente (Educacgédo Fisica. Pedagogia,
Letras, Geografia e Ciéncias Naturais com Habilitagio em Biologia e
Matematica), assim como dos Planos de Ensino de algumas disciplinas, como:
Psicologia, Politicas Publicas, LIBRAS, Tecnologias Assistivas, Educacao Fisica
Adaptada que poderiam ter uma relacdo direta com a temética dos Direitos
Humanos e Educacéao Inclusiva.

Foram analisados nos documentos, as carga horarias relativas as
Atividades Complementares, assim como Planilha descritiva dos conteados com
a finalidade de compreender como o processo de formagéo inicial de professores
PARFOR/UEPA pode estar contribuindo para o desenvolvimento de préticas

pedagodgicas inclusivas balizadas pelos principios dos direitos humanos.

4.2 — Contexto da Pesquisa: UEPA/PARFOR

O Campus Universitario de Maraba conta hoje com 734 estudantes, de
30 turmas, matriculados nos cursos que pertencem ao Centro de Ciéncias
Sociais e Educacéo-(CCSE), Centro de Ciéncias Naturais e Tecnhologia-(CCNT)
e Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude-(CCBS).

O Campus VIl realizou matriculas de académicos vinculados ao CCSE
nos cursos do PARFOR nas areas de Licenciatura em Educacdo Fisica,
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em
Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia, Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Letras so foi ofertado para entrada no 1° semestre de 2011.
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A pesquisa teve como l6cus a Universidade do Estado do Para — UEPA

Campus VIIl em Maraba, e os espac¢os externos com a coordenacado Geral e de

Cursos/Belém do PARFOR. Foram explorados documentos institucionais como

os Projetos Pedagdgicos dos cursos, os Planos de Ensino de algumas disciplinas

que serdo apresentadas nos resultados e discusséo desta pesquisa assim como

as Ementas das disciplinas, as quais foram também analisadas.

4.3.1 — Sujeitos Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa serdo apresentados conforme o quadro

abaixo:

QUADRO 01- PERFIL DOS COORDENADORES E PROFESSORES

SUJEITO TEMPO DE ~
DA SEXO ATIVIDADE FORMACAO
PESQUISA DOCENTE

COOR.GERAL F +20 ANOS Licenciada em LETRAS
P6s Graduacédo Lato-sensu Lingua Portuguesa
e Mestrado em Linguistica.

COOR. F 31 anos Licenciada em LETRAS/UFPA
LETRAS Especializagdo em Lingua Portuguesa/UECE,

Mestrado em Linguistica /UFPA, Doutorado em
Linguistica/USP.

COOR.BIOLO F 25 anos Licenciatura em Pedagogia

GIA Orientacéo e Supervisdo-UNAMA/2002
Especialista em Curriculo e
Avaliacdo/UEPA(2004)
Mestrado em Educacéo; Formacéo do
Educador — dimenséo politica — pedagdgica
/UNISANTOS(2006)
PROF. M 20 anos no Bacharel em Teologia
PSICOLOGIA Ensino Superior | Especialista em Filosofia da Religido,
1 Licenciatura Plena em Psicologia,
Letras Formacéo de Psicélogo Clinico,

Aprimoramento Profissional em Clinica
Aprimoramento Profissional em
Psicodiagnéstico Psicanalitica e Orientacéo
Vocacional,

Mestre em Teologia,

Mestre em Educacéo.

Fonte: Faria e Gurjéo, 2015
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Participaram também da pesquisa os académicos, conforme o quadro

abaixo:

QUADRO 02 - PERFIL DOS ACADEMICOS

SUJEITO SEXO AREA
DA DE FORMACAO
PESQUISA ATUACAO
ACAD. M Educacdo Basica- Prof° de | Magistério
EDUCACAO Educacao Fisica Sociologia
FISICAL1 Licenciatura em Educacao Fisica
ACAD. F Educacdo de Jovens e | Magistério
EDUCACAO Adultos-EJA e Licenciatura em Pedagogia
FISICA2 Ensino Fundamental Licenciatura em Educacao Fisica
ACAD. F Professora de Educacao | Magistério
PEDAGOGIA1 Bésica Licenciatura em Pedagogia
ACAD. F Professora de Educacdo | Magistério
PEDAGOGIA2 Basica Licenciatura em Pedagogia
ACAD. M Professor de Educacdo | Magistério
LETRAS1 Basica Licenciatura em Letras
ACAD. M Professor de Educacdo | Magistério
LETRAS2 Basica Licenciatura em Letras
ACAD. M Professor de Educacao | Magistério
BIOLOGIA 1 Béasica Licenciatura em Biologia
ACAD. M Professor de Educacdo | Magistério
BIOLOGIA2 Béasica Licenciatura em Biologia
ACAD. F Professora de Educacao | Magistério
MATEMATICA1 Bésica Licenciatura em Matemética
Professor de Educacdo | Magistério
ACAD. M Béasica Licenciatura em Matemética
MATEMATICA2
ACAD. F Professor de Educacdo | Magistério
GEOGRAFIAL Basica Licenciatura em Geografia
ACAD. F Professor de Educagéo | Magistério
Bésica Licenciatura Pedagogia
GEOGRAFIAZ e em Geografia

Fonte: Faria e Gurjao, 2015

4.4 — Etapas da pesquisa
O primeiro passo para a investigagdo foi entrar em contato com a
coordenacao Geral do programa PARFOR, via documento oficial assinado pela

orientadora do trabalho e encaminhado pelas pesquisadoras. Neste documento
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estavam informando sobre o estudo seus objetivos, 0s sujeitos participes:
pesquisadoras, académicos, coordenadores e professores.

Na sequéncia, com o0 aceite e autorizacdo da pesquisa, foram solicitados
os arquivos dos projetos Politico Pedagdgico dos Cursos (PPC), e as Ementas
das disciplinas de Linguagem Brasileira de Sinais- LIBRAS, Educacédo
Matematica e Inclusdo, Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos em Educacao
Especial, Educacao Fisica Adaptada, Politicas Publicas e Educacao dos cursos
de Licenciatura em Educacao Fisica, Pedagogia, Letras, Geografia e Ciéncias
Naturais com Habilitacdo em Biologia para analise documental.

Outros documentos solicitados foram as Planilhas descritivas dos
conteudos trabalhados em sala de aula, pois nao foi possivel termos acesso a
todos os Planos de Ensino das disciplinas selecionadas.

Os documentos e instrumentos da pesquisa foram encaminhados via e-
mail juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, também
aos coordenadores dos cursos e professores, com 0s questionamentos relativos
a cada area de atuacéao.

Foram realizadas as entrevistas com os académicos dos supracitados
cursos de modo presencial, com questdes que versaram sobre disciplinas que
abordaram conteudos referentes as questdes dos direitos humanos e educacao
inclusiva, se os conteudos ministrados nas disciplinas oportunizaram uma
formacdo de qualidade e crescimento pratico/ intelectual suficientes para
atuacdo, as dificuldades vivenciadas no exercicio da docéncia em relacdo a
implementacdo de uma educagéo inclusiva que assegura a materialidade dos
direitos humanos dos alunos.

Outros arquivos que se constituiram documentos para analises foi o
Relatério de carga horaria das Atividades Complementares, que na estrutura do
curriculo, somam um gquantitativo de 200 (duzentas) horas e estdo asseguradas
no Projeto Politico Pedagogico e que todos os académicos devem apresentar

como formacdo complementar, adquiridas ao longo do periodo de formacao e
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séo originadas a partir da participacdo dos estudantes em diferentes ambientes
académicos.
A coleta de dados ocorreu nos meses de abril e maio de 2015.

24 .5- Procedimentos de anélise dos dados

4.5.1 — Tratamento dos dados
Os dados coletados através das andlises dos documentos como projetos
pedagogicos dos cursos, foram relacionados com os dados obtidos através de
questionarios e roteiros de entrevistas foi explorado com base nas questbes
convergentes e que contemplavam o mesmo contetdo.
4.5.2- Categorizacdo dos dados
Os dados da entrevista semiestruturada foram analisados e
sistematizados em categorias de analise a partir dos conteudos dos dados
obtidos, sendo estruturadas da seguinte forma: 1) Presenca de conteudos sobre
educacao inclusiva na perspectiva dos direitos humanos na proposta curricular
PARFOR/UEPA/Marabda; 2) ConcepcbOes de Educacédo Inclusiva e Direitos
Humanos presentes nos documentos e discursos; 3) Os curriculos e a formacao
de professores na area Educacao Inclusiva na perspectiva dos direitos humanos;
4) A prética formativa e seus potenciais para atuacdo docente considerando os
principios da educacdo inclusiva/direitos humanos; 5)Desafios da pratica
pedagodgica inclusiva e propostas para os curriculos de formacao.

4.5.3 — Procedimentos para andlise dos dados

Os dados foram analisados a partir de uma organizacdo prévia dos
conteudos de pesquisa, oriundo das entrevistas e questionarios aplicados e das
analises de documentos. Posteriormente, os dados foram categorizados com

base nas categorias de analise.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES DE DADOS
Os resultados da pesquisa apresentam uma resposta a questdo central

sobre os curriculos dos cursos de licenciatura da UEPA/PARFOR e sua



12.14

DENOVEMBRO
AL

= T ;! X :
Il CONGRESSO PARAENSE'DE EDUCAC JU J—M ECIAL

| Forum Permanente de Educacao Espema

contemplacdo a tematica dos direitos humanos e educacdo inclusiva na
formacao inicial dos professores para docéncia na educacao basica, que com
base nas discussdes presentes em cada categoria de andlise, foi possivel
sistematizar.

1) Presenca de contetdos sobre educacéo inclusiva na perspectiva
dos direitos humanos na proposta PARFOR/UEPA/Maraba

Ao considerarmos os cursos de licenciatura do PARFOR/UEPA/Marabé,
tivemos acesso aos projetos pedagogicos dos seguintes cursos: Educacédo
Fisica. Pedagogia, Letras, Geografia e Ciéncias Naturais com Habilitacdo em
Biologia e Matematica, no qual evidenciou, na maioria, a presenca de contetudos
nas disciplinas (Psicologia da Educacdo, Politicas Educacionais, Libras e
Educacdo Matematica e Inclusdo) que potencialmente, poderiam fomentar a
abordagem de conteudos sobre direitos humanos e educacao inclusiva.

Em contrapartida, percebem-se muito aquém as discussdes
desenvolvidas no plano de ensino dos professores, quando estabelecemos
parametros entre o plano de ensino e as respostas do académico de Biologia
para uma efetivacdo da educacdo especial numa perspectiva dos direitos
humanos.

No curso de Educacédo Fisica ofertou as disciplinas: Educacéo Fisica
Adaptada e Politicas Publicas, nas quais os planos de ensino se propdem a
trabalhar conteudos que proporcionam estudos e discussfes acerca das
competéncias e habilidades para educacéo inclusiva.

Observa-se que nos cursos de Letras, Pedagogia e Geografia os
académicos obtiveram conhecimentos sobre LIBRAS, mas ndo aparece nos
planos de ensino dos cursos Letras e Geografia outros momentos de discussao

sobre as demais necessidades educacionais especiais.
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2) Concepcdes de Educacdo Inclusiva e Direitos Humanos

presentes nos documentos e discursos

Ao analisarmos os curriculos dos cursos néo ha visibilidade no referencial
tedrico que fundamenta os cursos, nos objetivos de formacédo e no perfil do
graduado, conteudos, estudos e discussdes que remetam a tematica com a
especificidade e aprofundamento necessario. O que se identifica nos
documentos institucionais, sdo ementas que apontam disciplinas/contetddos que
convergem para as discussdes em educacdao inclusiva.

Percebemos a auséncia de conteudos formativos que discutam ou que
favorecam estudos e debates acerca dos direitos humanos e educacéo inclusiva,
€ um indicativo de que é necesséario uma avaliagdo por parte do comité gestor e
dos coordenadores dos cursos na proposta e no desenho curricular dos cursos
para que possam introduzir contetdos formativos que possibilitem acesso aos
conhecimentos acerca da tematica, visto que a despeito das previsdes
existentes nos PPC’s, que se fundamentam nos instrumentos legais como a
Constituicdo Federal, a LDB-9394/96, Resolugcdo CNE/CES-07/2002 e outros.

3) O curriculo e a prética formativa para atuacdo do docente pautada nos
principios da Educacao Inclusiva na perspectiva dos direitos humanos

A realidade encontrada nos cursos do PARFOR mostra que o curriculo
aplicado na formacdo dos académicos, ndo os qualifica com autonomia para o
exercicio da docéncia quanto ao publico alvo da Educacao Especial (Deficiéncia
Intelectual, Fisica; Transtorno Integrativo da Infancia e Altas Habilidades), h&
apontamentos e direcionamentos para um ou dois casos especificos, como
percebemos nos planos de ensino dos cursos.

As analises documentais (PPC, Planos de ensino e as Planilhas
descritivas dos conteudos), e os discursos (elementos apresentados nas
entrevistas), demonstram que em alguns cursos ocorreu apenas a exigéncia a

partir do que esta estabelecido no curriculo, um tanto distorcida, tendo em vista
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que algumas disciplinas s&o optativas, configurando em uma formagéo
inadequada diante das exigéncias legais, ndo atendendo a demanda dos
professores em formacé&o, que vivenciam desafios cotidianos para a construcao
de praticas pedagdgicas inclusivas, uma vez que, os alunos com deficiéncia,
transtorno global e altas habilidades ou superdotacdo, tém chegado as escolas

para acessar o seu direito humano.

4) Desafios da pratica pedagogicainclusiva e propostas para os curriculos
de formacgéo.

Para que seja atendido os principios basicos da educacéao inclusiva na
perspectiva dos direitos humanos os cursos de formag&o precisam empreender
esforcos ndo para formacao de professores especialistas em deficiéncias, mas
nas res- significacdes das praticas pedagdgicas, da forma de perceber e avaliar
os alunos publico alvo da Educacdo Especial com necessidades especiais a
partir das habilidades apresentadas, independentemente de seu ritmo.

Os curriculos do ensino superior necessitam de uma reelaboragéo para
serem efetivados nos PPCs dos cursos de formacao de professores de forma
comprometida com a aprendizagem, com o desenvolvimento cognitivo e afetivo
de seus académicos, tornando-os atentos as diversidades socioculturais,
buscando contribuir para que essas diferencas ndo permanecam como principais
causas da evaséo, excluséo e fracasso escolar.

Verificou-se no decorrer dos estudos que os curriculos dos cursos de
formacao de professores contemplam parcialmente, visto que na formatagéo das
ementas das disciplinas existem conteddos formativos que asseguram

discussdes sobre a educacao inclusiva.

6.CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa produziu uma sistematizacao importante, porém, que requer

mais aprofundamento, ja que nas analises dos documentos e as entrevistas
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realizadas percebemos disciplinas que assegurem debates e compreensdes
acerca da educacdo inclusiva, entretanto fica aquém na perspectiva dos direitos
humanos.

Verificou-se também uma necessidade, quanto a formacgéo académica
e/ou as praticas (vivéncias) dos docentes ministrantes, com mais dominio quanto
aos conteudos que contemplem o alunado da educacdo especial de forma
ampla, sem se ater apenas a um aluno com um determinado tipo de deficiéncia
0 que iria dinamizar os conhecimentos e enriquecer as praticas nos ambientes
educativos tendo participacdo de outros profissionais (psicologo, terapeuta
educacional, fonoaudidlogo, etc) para agregar novos olhares e contribuir com a
formacao inicial.

Concluimos ser um campo rico de exploracéo cientifica, uma vez que
gue nenhum estudo estava direcionado para a formacdo docente a partir da
proposta do Programa PARFOR, que possam analisar nos mais diversos
aspectos que envolve a politica de formacado inicial no Brasil e nos seus

municipios.
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