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Resumo

O presente trabalho apresenta andlises das contribuicdes do uso de casos de
ensino como estratégia formativa em um curso de aperfeicoamento ofertado no
contexto de um Projeto de pesquisa colaborativa desenvolvido no ano de
2015/PIBIC/CNPg/UNIFESSPA para professores do atendimento educacional
especializado/AEE da rede municipal de ensino de Maraba-PA. A pesquisa
fundamentou-se com base nos pressupostos da abordagem qualitativa, a
atuacdo como bolsista, possibilitou o acompanhamento de um processo
formativo em ambiente virtual de aprendizagem-AVA. Utilizou-se como
instrumentos para sistematizacdo de dados: questionario de perfis das
professoras, observacdo no AVA para identificacdo de postagens e comentéarios
das professoras, suas reflexdes na producao e andlise de casos de ensino. Com
os resultados, identificou-se que os casos de ensino funcionaram como
estratégia formativa que proporcionou oportunidades de reflexdo sobre a préatica
pedagogica, das politicas inclusivas e dos desafios ainda presentes na escola.
Conclui-se que a estratégia possibilita contribuicbes a formacdo quando se
constroem junto aos participantes problematicas que incentivam o debate e
construcdo de conhecimentos para 0 grupo e com 0O grupo, como foi
desenvolvido nesse estudo.

Palavras-chave: Formacdo de professores, Atendimento educacional
especializado, casos de ensino.
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A Politica Nacional de Educac¢éo Especial na perspectivada da Educacgéo
inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008) brasileira, determina que o ensino regular
integre em sua proposta pedagogica a educacdo especial como apoio
especifico, os sistemas de ensino precisam ofertar o atendimento educacional
especializado, ofertado em sala de recurso multifuncional, previsto como direito
dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Para os professionais que atuam nos sistemas de
ensino, as implicacdes dessa politica, exige que a escola seja transformada
conforme os principios da educacao inclusiva.

A incluséo escolar significa o direito de ter acesso aos conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade, o direito a escolarizacdo, e
demanda uma construcdo cultural na perspectiva inclusiva com o protagonismo
de todos que fazem a escola. E notério, que esse processo de construcio,
revela-se lento e repleto de desafios, que muitas vezes estdo associados as
demandas de formacéo de professores do ensino comum e do atendimento
educacional especializado apresentam para ofertar uma escolarizacao
qualificada aos alunos publico-alvo da educacgéo especial.

A atuacdo dos professores nas escolas regulares, conforme a legislacéo,
exige que tenham capacitacéo os professores que atuardo nas classes comuns
e especializacdo os professores que atuardo na oferta do Atendimento
Educacional Especializado/AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRM
(BRASIL, 2001). Assim ao pensarmos na qualidade da escolariza¢ao dos alunos,
ha uma correspondéncia direta na qualidade de formacdo ofertada aos
professores.

Nos estudos do Observatorio Nacional de Educagéo Especial: Estudo em

Rede Nacional sobre as Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
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comuns/ONEESP?, onde avaliou a politica de educacéo inclusiva partindo de
trés grande probleméticas como a formacgdo de professores para inclusao
escolar, a questdo da avaliacdo dos estudantes com necessidades educacionais
especiais e atendimento educacional especializado nas SRMs, identificou-se a
respeito da formacdo de professores para a incluséo escolar que apesar da
participacdo em varios cursos voltados para a educacéo especial os professores
revelaram enfrentar um sentimento de “despreparo” para lidar com os alunos da
educacao especial.

Nos textos legais identificamos que as exigéncias de formacgédo de
professores na area de educacao especial sdo pensadas de modo diferenciado,
guando se compara a formacdo de professores que atuam nas salas comuns.
Tal como expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN
(1996) sobre o processo de formacao de professores para atuar com alunos

publico-alvo da educacéo especial:

Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL,1996).

Em 2001 esse direcionamento é reafirmado com a Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 2 (BRASIL, 2001) especificando claramente em seu art. 18 quais as

competéncias de um professor especializado, a saber

82° S&o considerados professores especializados em educagéo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar
e apoiar a implementacédo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagéo
curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusao dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001,p. 05).

3 Estudo coordenado pela professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes da Universidade Federal
de S&o Carlos com o objetivo de avaliar em &mbito nacional o Programa de Implantacéo de Salas
de Recursos Multifuncionais (MENDES, 2010).
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Em 2003 o governo federal lanca o Programa: Educacéao Inclusiva: Direito
a Diversidade (BRASIL, 2004), com o objetivo de fomentar a educacgéao inclusiva
e propiciar mudancas no sistema de ensino. Dentro das acfes desse programa
foi disponibilizado pela equipe do MEC, materiais e documentos tanto online
guanto impressos com o objetivo de apoiar formacdes de profissionais em ambito
nacional.

Em 2008 com o objetivo de regulamentar a educacéo especial é criado a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), essa politica foi de grande importancia para o cenario
educacional esclarecendo como deveria acontecer a educagao especial no
ensino regular. E salutar destacar a existéncia de criticas, tal como problematiza
Mendes (2011):

[.] a complexa proposta contida nesse documento quando
contextualizada no atual momento, no qual se observa a escassez de
oportunidades de formacé&o inicial em ambito dos cursos de graduacao
nas agéncias que tradicionalmente vém se responsabilizando pela
formag&o em nivel superior, permite-nos vislumbrar muitas dificuldades
para implementar uma Politica de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (p.138).

Nesse mesmo direcionamento Prieto (2009) tecendo andlises sobre a

formacao dos professores para a educacgao especial, apresenta-nos:

Os professores ndo podem ter apenas lampejos de acesso a
conhecimentos sobre educac@o especial ou experiéncias praticas
desprovidas de forte investimento na apropriacdo de saberes que
garantam o direito a educacdo escolar aos alunos com necessidades
educacionais especiais (p. 286).

Quanto a formacado voltada para o professor especialista Siems (2010)
esclarece que apesar de encontrarmos indicacfes de formacdes na LDBEN
(BRASIL, 1996) e na Resolugcdo CNE/CEB n°2 de 2001 (BRASIL, 2001), ndo ha
até o0 momento a publicacdo de diretrizes especificas de formacdo de

professores para a educagéo especial na educacao basica.
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A esse respeito Mendes (2015, p. 514) afirma que a “falta de professores
especializados tem sido suprida com o emprego de professores sem formacao
especifica”, necessitando assim de constantes formacfes continuadas, o que
nao resolve o problema, pois nessa mesma pesquisa a autora destaca que
apesar da participacdo desses profissionais em Vvarios cursos voltados para a
educacao especial ainda persiste o sentimento de “despreparo” para lidar com
alunos publico alvo da educacao especial.

No estudo aqui descrito, debate-se que o processo de formacdo de
professores para atuar na educacdo especial/atendimento educacional
especializado, precisa ser analisado em contextos de formacdo, nos quais
confrontam-se as diretrizes politicas, com demandas reais de professores e
experiéncias e programas de formacao.

Em uma pesquisa do Onessp/Maraba-PA, foi realizada por meio do
projeto PIBIC/UFPA/2012-2013 intitulado: “Um estudo sobre a implantacdo das
salas de recursos multifuncionais nas escolas regulares de ensino de Maraba”,
gue gerou um banco de dados que foi explorado neste estudo, identificando-se
um elenco de necessidades formativas, que revelaram lacunas na formacao das
professoras, tais como: Inseguranca, despreparo, foco nos limites e dificuldades
dos alunos, incompreensdo do que diz a politica e 0o que esta instituido na
pratica, falta de clareza quanto ao seu trabalho na escola, dificuldades em
adaptar o curriculo do ensino comum para o ensino especializado, dificuldades
no apoio ao ensino comum, impossibilidade de se trabalhar colaborativamente.

Os programas de formacao continuada de professores, conforme avalia a
literatura na &rea, precisam ser analisados quanto a seus impactos,
contribuicdes e limites. Neste estudo, focou-se o olhar especificamente, nas
possiveis contribuicbes que o0s casos de ensino propiciaram a formacéo
continuada de professores que atuavam em salas de recursos multifuncionais,

no qual foi utilizado a ferramenta de casos de ensino como estratégia de
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formacao e também de pesquisa. O que aprenderam as professoras ao vivenciar
as experiéncias de produzir e analisar casos de ensino?

Para analisar as possiveis contribuicdes que as analises e producdes de
casos de ensino propiciaram a formacdo de professoras especializadas,
acompanhou-se um processo de formacgéo continuada em ambiente virtual de
aprendizagem, organizado na forma de um curso com cinco modulos,
coordenado e ministrado por professoras especialistas na area de educacao
especial.

A respeito dos casos de ensino, encontramos na producéo de Nono e
Mizumami (2002, p.72) o referencial norteador para analisar-se as contribui¢cdes
deste instrumento, compreendido “como um documento descritivo de situagdes
reais ou baseadas na realidade, elaborado especificamente para ser utilizado

como ferramenta no ensino de professores”, essa ferramenta possibilita o:

[...]J auxilio no desenvolvimento, pelo professor, de destrezas de andlise
critica e de resolucdo de problemas; provocacdo de uma prética
reflexiva; familiarizacdo com a andlise e a agdo em situacdes
complexas que ocorrem em sala de aula; implicacdo do professor em
sua prépria aprendizagem profissional; explicitacdo e desenvolvimento
de crencgas e conhecimentos do professor que estdo na base de sua
pratica de sala de aula; desenvolvimento do processo de raciocinio
pedagogico, entendido como a forma de pensamento que permite ao
professor a transformagdo de conteddo em ensino (NONO E
MIZUMAMI, 2002,p.74)

Ao pesquisarmos na literatura sobre a tematica de formacdo de
professores para a educacdo especial com o0 uso de casos de ensino,
identificamos apenas o estudo de Duek (2011), que elegeu como participantes
da pesquisa de tese professores que atuavam no ensino comum com alunos
publico-alvo da educacéo especial: “Educacéo inclusiva e formagao continuada:
contribuicbes dos casos de ensino para 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional de professores” (DUEK, 2011). O que ilustra a

exiguidade de estudos nos quais se aplicam os casos de ensino em contextos
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de formacdo de professores diante das demandas da politica de educagéo
inclusiva.

A analise aqui apresentada, veio contribuir com a identificacdo de
componentes contributivos e para a discussdo em torno dos potenciais dos

casos de ensino no desenvolvimento profissional das professoras do AEE.

OBJETIVOS

O presente trabalho identifica e analisa as contribuicdes que a utilizacao
de casos de ensino como estratégia formativa trouxe a formacéao de professoras
gue atuavam no atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais em um processo formativo desenvolvido no contexto de um
projeto de pesquisa PIBIC/UNIFESSPA.

METODOLOGIA

O estudo se baseou na abordagem qualitativa, dentro do formato de uma
pesquisa colaborativa, vinculada a uma pesquisa intitulada: “Casos de ensino
como estratégia formativa em um curso de extensdo: o que aprendem o0s
professores especialistas em Educacdo Especial? PIBIC/CNPqg/UNIFESSPA
2015-20164, no qual identificou-se necessidade formativas de professoras que
atuavam em SRM, como base para o planejamento e implementacdo de um
programa de formacao continuada.

O objeto de estudo foi delineado no contexto de uma pesquisa de tese®,
que desenvolveu e analisou um programa de formacdo continuada de
professoras do atendimento educacional especializado no municipio de Maraba-
PA.

4 Pesquisadora responsavel pelo Projeto de Pesquisa, professora Doutora Lucélia Cardoso
Cavalcante Rabelo da Unifesspa.

5Casos de ensino na formacdo continuada a distancia de professores do atendimento
educacional especializado (RABELO, 2016).
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Assim, como plano de iniciacdo cientifica, explorou-se nesse trabalho um
recorte desta pesquisa maior, identificando-se contribuicbes que o processo
formativo provocou nas professoras participantes, relacionando suas
necessidades formativas e os resultados de uma curso intitulado: “Casos de
ensino e pratica pedagbdgica na oferta do atendimento educacional
especializado”, desenvolvido em ambiente virtual de aprendizagem — AVA, na

plataforma Moodle disponivel no site: http://kunlaborado.com.br/rac/.

Considerando as orientagdes de Bogdan e Biklen (1994) que analisam a
pesquisa qualitativa como uma investigacdo descritiva, na qual investigadores
se interessam mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos. H& um teor descritivo dos dados, compilados do AVA. Foram
observados no AVA todas as atividades desenvolvida no curso, como, 0S
registros dos didlogos, falas postadas, analises e producdes dos casos de
ensino, afim de acompanhar o processo de aprendizagem das professoras
especialistas, assim como, foi tabulado o perfil profissional de cada professora,
com o objetivo de identificar a realidade formativa de cada uma.

A atuacdo como bolsista de iniciacdo cientifica durante todo o processo
formativo, foi orientado pelos preceitos de uma pesquisa colaborativa, na qual o

interesse investigativo, baseou-se:

[...] na compreensé&o que os docentes constroem, em interagdo com o
pesquisador, acerca de um aspecto da sua préatica profissional, em
contexto real. Em consequéncia, o papel do pesquisador, no referido
projeto colaborativo, se articula essencialmente em funcéo de balizar e
orientar a compreensdo construida durante a investigacdo. Tal
compreenséo parte do quadro de exploracdo proposto, remetendo-se
ao projeto tedrico ligado ao objeto de pesquisa privilegiado, no préprio
contexto da investigacdo (FERREIRA; SOUSA, 2007, p.10).

PARTICIPANTES DO ESTUDO
- Doze professoras do AEE do Sistema municipal de Ensino de Maraba

- Uma coordenadora de pesquisa
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- Uma discente do curso de Pedagogia — bolsista PIBIC/CNPg/UNIFESSPA que
atuou colaborando com as atividades interativas do curso.
Local de Pesquisa:

A pesquisa se desenvolveu no contexto da cidade de Maraba-PA, onde
atuavam as professoras do AEE no sistema municipal de ensino.
Instrumentos, Dados e Ambiente de Pesquisa

Utilizou-se como fonte de dados, questionarios respondidos pelas
professoras que caracterizaram seu perfil profissional na rede municipal de
ensino assim como as experiéncias na area da educacédo especial como ilustra

0 quadro a sequir:

Quadro 01 — Caracterizacado do Perfil das professoras

IDADE EXPERIENCIA FORMACAO
NA EDUCACAO

- 08 professoras

- Tempo minimo

-09 com graduacao em Pedagogia;

com faixa etaria de | de  experiéncia: | -02 com graduacdo em Letras;

31 a 40 anos; 10 anos; -01 com graduacdo em Histéria;

- 04 professoras | - Tempo maximo | - Todas com especializa¢céo e varios
com faixa etaria de | de  experiéncia: | cursos na éarea de educacéo
41 a 50 anos. 29 anos. especial.

Fonte: Quadro elaborada pela autora

Outra fonte de dados foi o ambiente virtual de aprendizagem do curso
“Casos de ensino e pratica pedagogica na oferta do atendimento educacional
especializado” coordenado e implementado pela pesquisadora Lucélia Cardoso
Cavalcante Rabelo. No AVA coletou-se dados dos casos produzidos e
analisados pelas professoras nos cinco médulos do curso.

Vale ressaltar que as tematicas abordadas nos moédulos do curso partiram
das necessidades formativas apontadas pelas professoras do AEE como ilustra

a tabela abaixo:
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Tabela 01- Médulos do curso “Casos de ensino e pratica pedagdgica na oferta
do atendimento educacional especializado”

MODULO TEMAS FORMATIVOS

01 Casos de Ensino e Educacéo Especial

02 Educacéo Especial e a Politica de Educacéo Inclusiva

03 A Didatica na oferta do Atendimento Educacional Especializado

04 A Avaliacdo na Educacéo Especial

05 Estratégias de Trabalho Colaborativo no Atendimento Educacional Especializado
Médulo de | Avaliacdo da experiéncia de formacéo continuada
Concluséo

Fonte: Projeto do curso (MENDES; RABELO, 2015)

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As etapas da pesquisa foram desenvolvidas conforme descrito a seguir:
Etapa 1 - Procedimentos éticos: ao se explorar o banco de dados sistematizados
do curso “Casos de ensino e pratica pedagdgica na oferta do atendimento
educacional especializado” foram criados cédigos para suprimir identificacfes
das professoras participantes. Os termos de consentimentos livre e esclarecidos
foram devidamente apresentados e assinados.
Etapa 2: Foram tratados e sistematizados dados de questionarios aplicados com
as professoras participantes de modo a caracterizar os perfis das professoras do
AEE, suas condi¢Oes de trabalho e expectativas quando ao processo formativo
com o0 uso de casos de ensino.
Etapa 3: Foram realizadas sessfes de observacdes por 6 meses no AVA,
ambiente no qual as professoras enviavam atividades, postavam comentarios,
reflexdes, contribuicbes, estabeleciam interacbes e trocas com as demais
participantes. Os dados integrais do AVA foram copiados e organizados em
coletaneas: coletanea de Analises dos casos, Coletanea de casos produzidos
pelas professoras e foruns de discussdo dos casos nos quais cada caso
apresentado no curso era analisado pelas participantes.
Etapa 4: Sistematizacéo dos resultados e discussédo dos dados a partir de trés

eixos tematicos criados para analise.
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Dessa forma foi possivel construir os resultados que serdo apresentados

a sequir.

RESULTADOS

Considerando a questéo central do estudo, analisou-se os dados e foram
identificadas algumas contribuicbes decorrente da utilizacdo dos casos de
ensino no processo formativo com professoras do AEE. Para melhor estruturar
os resultados, as analises foram organizadas em eixos, a saber:

e A identificacdo profissional com os episddios dos casos de
ensino

Pode-se observar que a utilizacdo de casos de ensino em alguns
momentos propiciou que as professoras, comparassem as suas praticas

pedagdgicas, como no caso da professora Marjorie:

As reflexfes e duvidas de Adélia coincidem com as minhas
e de muitos professores que atuam no AEE, concordo
guando ela diz que ha um abismo entre o que diz a Politica
Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e a
realidade de nossa escola.

Essa identificacao é expressa também pela professora Margarida:

Todas as discussdes feitas pela professora Adélia, sédo
pertinentes, pois retratam a realidade dos professores do
AEE por todo o pais. Questdes como péssimas condicdes
de trabalho e desvalorizacao do professor do AEE, davidas
guanto ao papel e conteudo a serem trabalhados neste
espaco e os grandes desafio de uma acao "multifuncional”
sdo angustias muito presentes no nosso cotidiano
(MARGARIDA)

Analisa-se que no momento em que 0S casos provocam as professoras a
analisarem arealidade da professora personagem no caso de ensino “Eu, Adélia,

professora da educacao especial, e agora?”, ocorre a pratica comparativa com
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sua realidade, a sua prética, proporcionando a “explicitacdo e desenvolvimento
de crencas e conhecimentos do professor que estdo na base de sua préatica de
sala de aula” (NONO E MIZUMAMI, 2002, p.74). Compreende-se que nesse
contexto inicia um exercicio de reflexdo na busca por alcancar melhorias a sua
pratica.

E notorio, que ao estabelecer comparacoes, as professoras destacam as
suas falhas e acertos no seu trabalho pedagogico, assim, o exercicio reflexivo
com o direcionamento do caso elaborado para analise e de um roteiro de
questdes para auxilid-las permitiram contribuicbes ao aprendizado das
professoras na medida em que fizeram o comparativo de suas praticas com a da

personagem do caso de ensino.

e Casos deensino e o exercicio critico como professorado AEE;
Ao analisarem e produzirem casos de ensino foi recorrente nas
manifestacfes das professoras, construirem criticas no que concerne as varias
funcdes impostas pelas exigéncias da Politica Nacional de Educacédo Especial
na perspectiva da educacdo inclusiva as professoras do AEE.
Observa-se no primeiro médulo do curso, que trouxe como discussao os
casos de ensino e a educacdo especial a leitura critica da professora Marjorie a
este respeito:

Sao tantas atribuicdes e atividades no nosso dia-a-dia de
trabalho que acredito que ninguém consegue ser
multifuncional, como a lei determina, e para atender cada
aluno com qualidade e como ele merece (visando a
necessidade de cada um), precisava talvez reformular
nossa politica, mudar nossas estratégias, investimentos,
entre varias outras mudancas que deveriam ser discutidas
entre 0s proprios professores e acompanhadas por nossos
governantes, e que cada professor ndo precisa ter
vergonha de dizer que nao € capaz de ser multifuncional.

Margarida Traz algumas criticas apontando o0 que acredita ser

problematicas que implica no “insucesso” da educacéo inclusiva.
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N&do ha davidas que no ambito dos dispositivos legais
estamos bem avancados, a grande questdo € que nao
avancamos na  materializacdo  destas  politicas
asseguradas nos textos legais. Varios sdo os fatores para
gue isso ocorra: - Descaso com a educacéo, que nunca foi
prioridade neste pais; - Falta, ainda de conhecimento da
populacdo concernentes a seus direitos, embora ja aja
avancos; - Gestdo precaria das escolas publicas; e
resquicios de longos anos de uma politica de isolamento
da educagéo especial (Margarida).

As criticas das professoras, revelam que estdo cientes dos limites de sua
atuacdo como professora do atendimento educacional especializado, ao
apontarem seus esforgos dentro de suas capacidades e fatores que prejudicam
no avango para materializacdo de préaticas inclusivas elas revelam seus
conhecimentos profissionais o que permitiu fazerem andlise critica e resolucéo
de problemas (NONO E MIZUKAMI, 2002), sendo um fator relevante para a sua

formacéao.

e Casos de ensino e a pratica reflexiva favorecendo

aprendizagens profissionais

As sessodes reflexivas provocadas pelas andlises e producao de casos de
ensino ao longo dos cinco médulos do curso, estimularam a participacdo de
todas as professoras que parecem ter sido estimuladas a compartilharem
reflexdes em varias tematicas como de suas formacgdes, da politica e inclusédo
escolar, ensino colaborativo e avaliacdo dos alunos publico alvo da educacédo
especial, como ilustra os comentarios das professoras a seguir:

Sabemos que ainda € muito pouco, pois nossa formagao
em rede ainda deixa muito a desejar, queremos aprender
na pratica, observando, registrando, trocando experiéncias
que deram certo (MAGNOLIA)
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Realmente a inclusédo escolar dos alunos nao sera possivel
sem a constru¢cdo de uma cultura inclusiva e um trabalho
colaborativo entre professor do Atendimento Educacional
Especializado e ensino comum (MARJORIE)

Cabe a nés professores, a partir de uma pratica em sala de
aula segura e responsavel, embasada em um
conhecimento tedrico condizente com 0s avangos
cientificos contemporaneos, verificar em que medida o0s
conhecimentos anteriores de nossos alunos ocorreram,
acolher a situagéo real e tomar decisbes para obter
resultados cada vez mais satisfatérios na construcdo do
conhecimento (CARMELIA)

Diante das manifestacbes das professoras participantes, pdde-se
observar que houve reflexdes acerca dos variados temas, que se tornou possivel
pelo uso dos casos de ensino. A este respeito, Nono e Mizukami (2002, p. 75)
explicam que:

Casos e métodos de casos podem permitir aos professores
desenvolver e explicitar seu conhecimento profissional, ja que
possibilitam o estudo de vérias teméticas relacionadas com diversas
areas de conhecimento; a revisdo de concepg¢des sobre aprendizagem,
ensino, etc.; a construgdo do conhecimento pedagogico do conteldo;
0 estabelecimento de relagdes entre aspectos teoricos ligados ao
ensino e situagdes especificas do dia-a-dia escolar.

Em sintese, os casos de ensino, contribuem com o aprendizado
profissional das professoras, pois fornecem “[...] condicbes de observar,
descrever e analisar suas préticas, envolvendo-se em um processo inicial de

reflexdo sobre o proprio ensino que desenvolvem” (DUEK, 2011, p. 203).
CONCLUSOES

Com os resultados do estudo, conclui-se que os programas de formacao
de professores precisam explorar 0os casos de ensino como uma estratégia rica

em potencializar aprendizagens com protagonismo entre as professoras.
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As contribuicbes dos casos de ensino para a aprendizagem e
desenvolvimento profissional entre as professoras do AEE participantes, s6 &
possivel se envolverem efetivamente as professoras em sessdes de analises de
casos de ensino e em oficinas de producdo de casos de ensino, uma vez que
esses exercicios proporcionam identificacdo profissional, exercicio critico e
reflexivo de suas praticas, identificados neste estudo, mas acreditamos que
existem varias outras possibilidades de aprendizagens ao se trabalhar com a
estratégia de casos de ensino que ainda precisam ser analisadas em outros
estudos com outros formatos e metodologias.

Nesse formato foi perceptivel a reacdo de sentimentos das professoras
diante dos varios temas abordados no curso disponibilizado no AVA, como a
politica de educacédo inclusiva, a formacdo de professores, a avaliacdo dos
alunos Publico alvo da educacéo especial, o trabalho com o ensino colaborativo.
As participantes se mostraram interessadas aos temas discutidos,
principalmente quando envolviam situacdes do cotidiano vivenciado na escola.
A estratégia possibilita contribuicdes a formacao quando se constroem junto aos
participantes problematicas que incentivam o debate e construcdo de
conhecimentos para 0 grupo e com 0 grupo, como foi desenvolvido nesse

estudo.
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