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RESUMO: O presente texto tem como objetivo discutir acerca das adaptacdes
curriculares no ensino de matematica na educacao inclusiva, tendo como foco
central a educagdo de surdos. O cenario inclusivo apresenta a necessidade de
serem organizadas estratégias diferenciadas, visando que o0s alunos com
necessidades especiais possam aprender de forma justa e igualitaria. O fato é que
diante desse ponto, diversas questdes se interligam, uma destas sdo as adaptacdes
curriculares. Sabemos que as adaptacdes sdo necessarias, visando o0
desenvolvimento dos alunos, porém entendemos que no caso dos alunos surdos,
elas devem ser dimensionadas a partir das questdes linguisticas e metodoldgicas
em sala de aula.
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1. INTRODUCAO

A educacdo bésica brasileira no século XXI constantemente passa por

criticas. Tal fato se evidencia devido aos indices alarmantes que apontam para um
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possivel fracasso dos alunos nos exames e avaliacbes nacionais. O Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), em seu relatorio mais recente, em
2012, apresenta que em matematica os alunos brasileiros obtiveram uma melhora
nos indices na avaliacao.

Em nivel de politicas publicas, vemos que algumas questdes tém sido feitas,
como inser¢cdo de programas de alfabetizacdo, de estimulo a aprendizagem da
matemaética.

Outra situacdo presente na educacdo brasileira refere-se a realidade das
pessoas com nhecessidades especiais. A educacdo inclusiva apesar de ser uma
politica que deve ser respeitada, ainda ndo é uma realidade em todas as escolas. E
se a especificidade € a surdez, vé-se que o atendimento especializado se torna
ainda mais dificultoso.

Atualmente na sociedade brasileira, vemos que os alunos surdos enfrentam
grandes dificuldades, sendo muitas vezes excluidos de propostas que auxiliem o seu
desenvolvimento. Muitos abandonam seus estudos. E considerando que as escolas
possuem dificuldades ao lidar com o surdo, este fica alheio aos processos decisorios
da sociedade que em sua maioria é constituida de ouvintes.

Na busca por solugcdes em meio a essas dificuldades dos alunos surdos, as
adaptacdes curriculares surgem como uma necessidade, que em poucas palavras
seria a flexibilizacdo do curriculo visando melhorias nas aprendizagens dos alunos.
O fato é que este tema acaba causando muitas discussdes, pois muitas vezes nas
adaptacdes se valoriza muito a visdo de um determinado publico e se esquece dos
demais.

Este texto tem como objetivo discutir acerca das adaptac¢des curriculares no
ensino de matematica na educacdao inclusiva, tendo como foco central a educagéo
de surdos. Acreditamos que falar deste tema para os surdos é perceber
principalmente que a maior adaptacdo que deve ser realizada diz respeito aos
aspectos metodoldgicos a partir do uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, em
sala de aula.
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2. MATERIAIS E METODOS

Para este estudo, realizamos uma pesquisa bibliografica. De acordo com
Severino (2007) a pesquisa bibliografica proporciona, a partir das producdes
cientificas anteriormente publicadas, subsidios teoricos para que novos estudos

forem iniciados e posteriormente publicados também.

3. O CURRICULO EDUCACIONAL E AS ADAPTACOES CURRICULARES

Coll (2000) conceitua curriculo sendo o projeto que direciona as acdes

escolares:

Entendemos o curriculo como o0 projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intencfes e proporciona guias de acao
adequadas e Uteis para os professores, que sdo diretamente responsaveis
pela sua execucdo. O curriculo proporciona informagdes concretas sobre o
gque ensinar, quando ensinar, como ensinar e 0 que, como e guando avaliar.
Um curriculo € uma tentativa de comunicar os propésitos educativos de tal
forma que permaneca aberto a discussao critica e possa ser efetivamente
transladado em pratica (2000, p. 45).

Diante do exposto pelo autor, entendemos curriculo como o documento que
rege as acdes educativas institucionais, onde nele esta inserida a cultura escolar, os
conteldos a serem ministrados, bem como as preocupacdes que devem ser
destinadas pelos profissionais que organizam o curriculo (os profissionais da
educacao — professores, corpo gestor da instituicdo e corpo técnico) e para quem €&
organizado (corpo discente).Para o autor, o curriculo escolar ndo deve ser visto
apenas como um documento estatico que deve ficar arquivado na instituicdo para
caso ser necessario em algum momentoser apresentado a alguém, e sim uma
proposta dindmica que deve ser conhecida e vivenciada por todos 0s sujeitos que

fazem parte da dinamica da escola.
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Assim deve ser vista a importancia do curriculo escolar, ou seja, todos que
participam das instituicdes escolares devem viver o curriculo, tendo como objetivo
central que o sucesso escolar dos alunos seja alcancgado.

Um documento que deve abranger todas as necessidades escolares e
sociais por si sO jA € um desafio, e somando-se a essas questdes, vemos a
importancia de que os conteudos disciplinares escolares sejam organizados de
forma coerente e justa para que o0s alunos apresentem possibilidades de
aprendizagens. Entendemos que por mais que tal situacdo seja considerada dificil
de ser resolvido (um grande exemplo sdo as constantes reclamacdes dos
insucessos escolares), vemos a urgente busca de que essa questao seja levada a
sério para que o cenario de dificuldades possa ser transformado.

Silva (1996) ainda destaca que

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no
curriculo que se condensam relacdes de poder que s&o cruciais para o
processo de formacg&o de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder

e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relacdes sociais (1996, p 23)

Entendemos a partir de Silva (1996) que o curriculo € um instrumento com
muita forca ideoldgica. E dependendo desta teremos a visualizacdo da sociedade
que foi formada por tal curriculo.Baratta (2011) destaca que Antonio Gramsci em
1929: apresentou a seguinte ideia “O velho morre e o novo ndo pode nascer”. Para o
autor o novo, era algo confuso no horizonte, que ainda nao existia e nunca haveria
de ocorrer, de existir. Em suma, para nés, 0 novo ja é a atualidade, o presente, com
suas novas ideias, rupturas e mudancas tecnoldgicas. Com isso, inferimos a partir
de Baratta que “inventar” um curriculo acreditando que este seria independente de
ideologia e tendéncias € um engano, pois seja qual for ele tera ideais que serao
ligados a alguma corrente.

Um dos papéis fundamentais que precisa ser esclarecido é que o curriculo

apesar de ser um documento € também um organismo vivo e que a partir dele, as
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acOes escolares devem ser entendidas visando uma melhor educacdo para os

alunos. Entretanto sabemos que muitas dessas a¢des, necessitam ser feitas a partir

de adaptacdes no curriculo.

McLaren (1998) ressalta que o curriculo na educacéo inclusiva

representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala
de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele representa a
introducdo de uma forma particular de vida; ele serve, em parte, para
preparar os estudantes para posicbes dominantes ou subordinadas na
sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de conhecimento
sobre outras e afirma 0s sonhos, desejos e valores de grupos seletos de

estudantes sobre outros grupos, com frequéncia discriminando certos
grupos raciais, de classe ou género (p. 116).

Entendemos assim que na pratica escolar envolvendo alunos com
necessidades especiais, deve ser feito algo visando a melhor aprendizagem destes
alunos. As adaptacfes poderdo ser de pequeno porte, de médio porte ou de grande
porte. Sabemos que o que determinara a dimensédo das mudancas se dara a partir
da necessidade do aluno. Se o aluno é surdo, as adaptacdes curriculares seréao
diferentes comparando a realidade do aluno cego.

As Diretrizes curriculares nacionais para a educacao especial na educacao
basica de 2001 apresentam que

Em casos muito singulares, em que o0 educando com graves
comprometimentos mentais e/ou mdltiplos ndo possa beneficiar-se do

curriculo da base nacional comum, devera ser proporcionado um curriculo
funcional para atender as necessidades praticas da vida (2001, P. 58)

Diante disso, entendemos que as adaptacfes dependerdo principalmente da

necessidade que os alunos apresentarem.

4. EDUCACAO DE SURDOS NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Os alunos surdos, entre os publicos da educacdo inclusiva, sdo os que
necessitam de um cuidado maior quanto ao acesso a igualdade de oportunidades,

haja vista que um dos caminhos mais acessiveis é o uso da Libras, e muitas
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pessoas que lidam com o surdo nas escolas ainda ndo sdo usuarias da Lingua.

Lacerda e Lodi (2014) dissertam que

Quando se opta pela insercéo do aluno na escola regular, esta precisa ser
feita com cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso aos
conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do respeito por sua
condicao linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no mundo
(2014, p.15).

Assim, entendemos que o aluno surdo ao ser incluido numa sala de aula
regular, deve ser respeitado por sua especificidade e assim receber as propostas de
ensino a partir da questéo linguistica, ou seja, a escola deve considerar que este
aluno precisa receber as informacdes a partir da sua linguagem natural.

Por sua vez Lacerda e Mantelatto (2000) destacam que

o surdo ndo tem que falar - oferece-se a possibilidade para a aquisicdo do
portugués. O fonoaudi6logo deve buscar, com o sujeito surdo, caminhos de
acesso a lingua de sinais, a lingua do grupo majoritario ao qual ele pertence
(na oralidade ou escrita). E preciso conhecer as peculiaridades linguisticas
dos sujeitos surdos e respeitar seus modos de construcdo e apropriacéo de
linguagem. (2000, p.39).

A partir do exposto pelas autoras, entendemos que € importante que se
conheca cada aluno surdo que estara em sala de aula inclusiva na sua escola, pois
a partir desse conhecimento, as acdes poderdo ser mais eficientes.

Redondo e Carvalho (2000) dissertam que

Os que adotam essa linha valorizam sua fala, levando em conta que é uma
fala diferente, e valorizam também seu direito de usar recursos variados
para se comunicar, na busca de uma melhor participacéo social. Rejeitam o
termo ‘deficiente’, que embute um conceito de déficit, e defendem uma
atitude na qual seja dado valor ao individuo, e ndo a deficiéncia. (2000,
p.14)

Nao se pode ‘jogar a crianga surda em uma escola ou em uma classe
comum, alegando a necessidade de ‘inseri-la’ na escola regular; isso
corresponderia a ignorar sua necessidade de ter um atendimento
cuidadoso, capaz de possibilitar o desenvolvimento de todo seu potencial de
comunicacdo. [...] A integracdo da crianca com surdez em classe comum da
escola regular tera mais chances de sucesso se for gradativa e resultar de
um estudo de cada caso, individualmente. (2000, p.35 e 36)
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Entendemos assim que sdo multiplos os desafios para a inclusdo de alunos
surdos nas escolas regulares, porém acreditamos que muito a ser feito depende da
acdo de cada um sujeito, participantes das comunidades surdas do pais.

Klein (2010, p. 13) desvela que “A inclusdo nao pode ser vista apenas sob
um aspecto de um imperativo legal que recentemente tem se instituido e, muito
menos, centrada numa Unica dimensdo, referente a educacdo do sujeito com
deficiéncia no espago da escola comum”. Assim, vemos a importancia da sociedade
ver os aspectos ligados a inclusdo ndo sé a partir da obrigatoriedade legal, mas
também como uma tarefa do professor que busca um melhor ensino e
consequentemente possibilidades de aprendizagens.

No ensino de matematica, as situacdes ligadas a educacado de surdos ainda

sao objetos recentes de pesquisa. A seguir, tracamos alguns apontamentos.

5. ENSINO DE MATEMATICA: RIGOR E ESPECIFICIDADES DA LINGUAGEM

Al-Saleh (2015) apresenta que no momento que percebemos regras, sejam
elas matematicas ou ndo, € uma maneira de apreender a relacdo do sujeito as
formas de vida. Assim, o autor destaca o0s jogos de linguagem entre as pessoas, e
gue se assemelham poderdo ser importantes para o aprendizado de novas formas
de vida.

Segundo Granger (1989) o rigor matematico € necessario para o trabalho
docente e consequentemente para o aprendizado e desenvolvimento do aluno. Tal
rigor deve passar inicialmente pelo aperfeicoamento da linguagem, sendo isso,
essencialmente necessario.

Wittgenstein (2014) destaca ainda que assim como no jogo de xadrez
existem regras, na matematica também, onde tais regras devem ser respeitadas e
executadas para conseguirmos chegar a resolucdo adequada. No mesmo jogo ha

algumas configuracbes que sédo impossiveis, embora cada peca individualmente se
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encontre em uma posicao permitida. Por exemplo: quando os pefes estdo em suas
posic¢oes iniciais e um bispo se encontra jogando.

Para Wittgenstein (1979) a palavra tem o seu significado a partir do seu uso,
assim como as pecas tem 0 seu uso no jogo de xadrez e podem néao ter em outro.
Se observarmos, por exemplo, tal questdo na Libras, percebemos que se aplica a
fala de Wittgenstein. Em sala de aula, o aluno ao aprender o sinal da palavra
MUITOS?, muitas vezes ele pretende alcancar a possibilidade de aplicar o sinal em
qualquer situacdo em que seja necessario aplicar a palavra. Entretanto, na Libras o
sinal de MUITO estara determinado a partir do seu uso, ou seja o significado estara
ligado ao contexto em que estard aplicado. E na Libras, veremos que nem sera
necessario se utilizar o sinal MUITO, pois este advérbio de intensidade, ficara claro
na expressao facial da pessoa que ira sinalizar.

Assim, Silveira (2010) destaca que
Para Wittgenstein, a matematica se fundamenta num jogo de linguagem,
mas ressalta que a matematica ndo é um jogo porgue as regras ja estdo
previstas. A matematica € um jogo segundo regras determinadas, pois 0
resultado ja esta previsto e fixado, porém, deve-se destacar que o caminho
para esse resultado pode ser criado pelo aluno, quando usa sua

imaginacgédo, que € criativa. Achar a solu¢do de um problema é dar sentidos
aos conceitos envolvidos no enunciado (2010 p. 90).

Cristiane Gottschalk (2014) apresenta no inicio de seu texto um
guestionando se ha possibilidades de aprendizagem sem linguagem? A prépria
autora responde gque nao, pois a aprendizagem depende de muitas fatores, como as
formas de vida: Comportamentos, habitos, gestos, instituicdes.

Diante do exposto pelos autores, percebemos a importancia do ensino da
disciplina matematica. Sabemos que ela apresenta rigor, regras, apresenta uma
linguagem especifica que aliada com a linguagem natural poderd apresentar

dificuldades para o entendimento do aluno.

8Usamos em nossas producdes textuais o sistema de Transcricdo proposto por Felipe (2001). Para a
escrita em um papel, no momento que transcrevemos um sinal, este é escrito em letras mailusculas
para representar a sinalizacdo a ser feita no espaco.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Adaptacdes Curriculares no Ensino de Matematica: Um Estudo na
Educacéo de Surdos
guando se fala de adaptacdes curriculares esta se falando sobretudo e, em
primeiro lugar, de uma estratégia de planejamento e de atuacao docente e,
nesse sentido, de um processo para tratar de responder as necessidades
de aprendizagem de cada aluno [...] fundamentado em uma série de
critérios para guiar a tomada de decisGes com respeito ao que é, ao que 0

aluno ou aluna deve aprender, como e quando e qual € a melhor forma de
organizar o ensino para que todos saiam beneficiados (BRASIL, 2000 ).

Costa, Silveira e Meira (2014) apresentam uma questao pertinente ao tema
adaptacdes curriculares. Os autores destacam que em um determinado momento da
vida académica se depararam com a fala de um palestrante:

Se 0 aluno surdo tem dificuldade de aprender determinado contetdo
matematico, essa questdo € facil de resolver: Basta que o professor nao
ministre o conteddo que ele tem dificuldade, afinal nem tudo que se ministra

em sala serd de importancia para o surdo ao longo de sua vida (2014, p.
295).

Diante da referida fala do palestrante, os autores se posicionam de forma
critica que tal situacdo deve ser analisada com critérios. Isso ocorre, pois
precisamos estabelecer parametros interpretativos acerca do exposto.

Primeiramente, como retirar os contetdos a serem trabalhados nas aulas de
matematica tomando como referéncia que aquilo ndo sera importante para a vida
dele? Os profissionais da educacdo ndo podem tomar decisbes simplesmente por
entenderem que isso ou aquilo ndo sera importante para outra pessoa.

Outro ponto importante a ser destaca € quando a palestrante destaca que se
0 aluno surdo tem dificuldades em determinados assuntos matematicos. Acerca
disso, observamos que as dificuldades de aprendizagem ndo se restringem as

pessoas surdas. Os ouvintes também apresentam dificuldades. Teremos que
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também retirar conteidos da grade curricular devido a dificuldade que os alunos
(sejam surdos e ouvintes) sentem?

Reily (2012) afirma que a comunicac¢ao visual € fundamental para os alunos
surdos. A partir desta forma, estes sdo capazes de reconhecer icones, simbolos,
palavras entre outras coisas. Assim, vemos como primordial que o uso da Libras
seja efetivo em sala de aula para esses alunos.

Segundo Mdller e Glat (2007) a falta de um planejamento consistente e de
um curriculo organizado para as classes com aluno especial, pode interferir

diretamente na aquisi¢do da aprendizagem dos alunos.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto teve como objetivo discutir acerca das adaptacdes
curriculares no ensino de matemética na educagdo inclusiva, principalmente na
educacdo de surdos. Verificamos que tais adaptacbes podem ser feitas, porém ao
nos referirmos a este publico, precisamos analisar fazer as escolhas adequadas,
porém devemos nos atentar para as especificidades do ensino de matemaética. O ato
de retirar contetdos no ensino do surdo poderd acarretar em prejuizos na
aprendizagem desses alunos.

Observamos gue as principais adaptacdes necessarias a serem feitas para o
ensino de matematica com alunos surdos diz respeito a necessidade do uso da
Libras em sala de aula, bem como do uso de metodologias que favorecam suas
aprendizagens. Tal situacdo nos remete ao pensamento de Fleury (2006, p. 509),
onde o autor destaca que o professor tem que tornar‘necessario desenvolver novas
estratégias de comunicagao, multiplas linguagens e técnicas didaticas”.

Sugerimos que novas investigacdes apresentem outros aspectos que este
texto ndo abrangeu. Deixamos como questionamento pertinente para novos estudos:
Como podemos trabalhar o tema adaptacdes curriculares para os alunos surdos nao
usuarios da Libras?
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