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RESUMO: Avaliar na Educagéo Inclusiva demanda um olhar humanizador as
praticas de ensino-aprendizagem e direcionado a todos os sujeitos. Nesse sentido,
sdo objetivos deste trabalho: discutir o processo de avaliacdo a luz do
desenvolvimento de habilidades na inclusdo escolar; destacar a relevancia das
adaptacdes curriculares na aprendizagem dos inclusos; correlacionar a flexibilidade
do planejamento com a elaboracdo do documento Parecer, de modo que atenda as
necessidades dos alunos; refletir e promover um projeto individual e coletivo de
avaliacdo acessivel na atuacdo docente com os sujeitos atendidos. As reflexdes,
aqui, enaltecidas partem de um estudo de revisdo da literatura especifica e
contribuem com as inquietacdes no processo avaliativo escolar a luz da incluséo.
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1. INTRODUCAO

7

A génese da Educacdo Inclusiva no contexto escolar é efetivada quando
todos os sujeitos tém suas necessidades educacionais enxergadas e atendidas. O
que hoje conhecemos como “educagéo inclusiva” tem sua corrente epistémico-
ideologica na Educacdo Especial e, nesse sentido, a pratica inclusiva ndo é
destinada, unicamente, as pessoas com necessidades educativas especiais, mas, a

todos os sujeitos que estéo inseridos nas propostas pedagdgicas acessiveis.
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Entretanto, a Educacéao Inclusiva ndo pode ser entendida como uma questéo
de modismo, porém, como proposta efetivada na promocao dos direitos éticos. Aos
propositores das praticas socioeducativas e das estratégias de producdo do saber,
competem possibilitar a participagcdo do aluno com necessidades educacionais
especiais no campo cientifico do conhecimento. De todas as intervencdes
metodoldgicas, as que se mostram urgentes sao as formas de avaliacdo no contexto
inclusivo, que carecem de ser repensadas a partir de sua realizacao; € preciso rever
conceitos, readequar e construir outros a luz da averiguacdo das aprendizagens
acessiveis. Avaliar, nessa concepcéo, pressupde possibilitar as condicionantes que
aproximem os sujeitos das metodologias de formulacdo do conhecimento.

As reflexdes, aqui, ponderadas sdo, metodologicamente, de revisdo da
literatura especializada e estdo organizadas em dois topicos discursivos. No
primeiro, a avaliacdo é focalizada no contexto da escola regular e, no segundo, as
reflexdes sd@o direcionadas ao processo avaliativo a luz da Educagdo Inclusiva,
perpassando pelas finalidades discursivas da avaliagdo escolar. Para isso, parte-se
do propdsito relevante de destacar as adaptacBes curriculares como indicadores de
aprendizagem, mediante a flexibilidade no planejamento e na funcédo do Parecer do
aluno como acompanhamento individual de suas caréncias, colocando a avaliagao

como processo reflexivo e pratico da avaliagdo na escola com todos e para todos.

2. 0S MULTIPLOS OLHARES NO PROCESSO DE AVALIACAO ESCOLAR

Avaliar é uma acédo que se realiza em todo e qualquer processo de ensino-
aprendizagem e, nesse sentido, os olhares destinados a provocacao avaliativa
devem partir de uma multiplicidade de concepcgfes, ja que por meio da arte de
avaliar é possivel verificarmos as nossas atitudes diante do outro que carece de
nossas intervencdes. Quando direcionamos nossos olhares para o0 processo
avaliativo temos a chance de rever metodologias e adequa-las as necessidades dos

sujeitos em situacao de ensino.
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A escola é, por natureza, a instituicAo que mais trabalha na concepcao
avaliativa. Por exemplo, avaliamos os alunos na leitura, nas producdes escritas, nos
textos de verificagdo das aprendizagens, na oralidade, na organizacdo do material
didatico e nas atitudes éticas e cidadds. E também no contexto escolar que a
avaliacdo assume (ou deveria) seu carater sistematizador e flexivel na producéo dos
multiplos saberes.

Transitar entre as inquietacdes das propostas avaliativas na escola €
entender que ndo ha apenas uma Unica e aceitdvel maneira de avaliar, como
também ndo existe somente uma modalizacdo em que as aprendizagens se
efetivam. Entretanto, avaliar um grupo heterogéneo e dindmico de sujeitos em
situacdo de aprendizagem n&o é uma tarefa facil; avaliar € um processo continuo e
transformador, assim como sao as fontes de producao de conhecimentos.

Toda acdo avaliativa esta repleta de significados, bem como das
concepcdes que o professor tem dessa ardua e necessaria funcdo. Avaliar na escola
ndo € uma proposta construida no plano vago dos argumentos, antes, fundamenta-
se em um projeto caracterizado politico e pedagogicamente capaz de adequar-se as
significativas necessidades dos sujeitos. Quase sempre, temos utilizado as mesmas
metodologias para avaliar um vasto grupo de estudantes e por, muitas vezes, 0S

resultados néo sdo demonstrados, conforme os esperados pelo professor.

A avaliacdo deve se caracterizar como um instrumento capaz de
estabelecer as condi¢bes de aprendizagem do aluno e sua relagdo com o
ensino. Seus procedimentos devem permitir uma anélise do desempenho
pedagégico, oferecendo subsidios para o planejamento e a aplicacdo de
novas estratégias de ensino que permitam alcancar o objetivo determinado
pelo professor em cada contetdo especifico. (OLIVEIRA; CAMPOS, 2005,
p. 53)

Avaliar ndo € um processo de penaliza¢do do estudante, como também nao
se fortalece na retencdo dos conteudos. Avaliar € entender como as praticas de
ensino se realizam, para que a partir delas, o professor, principal agente na
promocdo do conhecimento, repense estratégias e tome decisdes capazes de

possibilitar a aprendizagem de todos os sujeitos, o que nao omite também a
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necessidade de readequacdo das estratégias, das abordagens e das habilidades
gue se queiram atribuir ao processo de ensino.

As concepgOes relacionadas ao ato de avaliar partem da dinamicidade
promovida entre professor e aluno, isto €, a avaliacdo dinamica, o que néo pode ser
entendido, aqui, como um processo de maquiagem dos verdadeiros resultados que
determinadas turmas apresentam, porque € a partir dessas implicacdes que a
proposta avaliativa se adequa aos saberes dindmicos e multiplos encontrados no
contexto da sala de aula.

Refletir a funcionalidade da avaliacdo na escola é, ao mesmo tempo,
repensar como esse instrumento tem sido utilizado e visto na cotidianidade das
praticas de ensino. A partir desse olhar, é necesséario compreender, de fato, que sédo
0s curriculos que se adequam as necessidades dos sujeitos e ndo estes se
moldarem a efetivacdo daqueles. Além disso, é preciso, ainda, trabalhar com o
conceito de avaliacdo em uma proposta multifacetada em que nao se tenha apenas
a preocupacéo de preparar os alunos para se sairem bem nos exames e seletivos,
mas, principalmente, instrumentalizd-los de modo que se tornem proficientes e
autbnomos na formulacdo, na averiguacao e na selecdo dos saberes que lhes sdo
pertinentes.

As situagBes-problema que direcionam o trabalho a luz da avaliacdo escolar
sdo entendidas como inquietacdes no momento de elaboracdo do planejamento
docente. A funcéo reflexiva deste trabalho nédo se justifica em encontrar culpados ou
inocentes no processo avaliativo educacional, porém, trazer para o centro do debate
as nossas convic¢des de como utilizar, de maneira dialégica e adaptavel, as nossas
intervencdes no que se refere a arte de aprender. Assim, parte-se do seguinte

guestionamento: o que deve ser enfocado na agéo avaliativa na escola?

[...] o processo avaliativo deve focalizar: o contexto da aula (metodologias,
procedimentos didaticos, atuacdo do professor, relagBes interpessoais,
individualizagdo do ensino, condigBes fisico-ambientais, flexibilidade
curricular, etc.); o contexto escolar (projeto pedagogico, funcionamento da
equipe docente e técnica, curriculo, clima organizacional, gestdo, etc.).
(BRASIL, 1999, p. 57)
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E, pois, em uma concepcao de valorizacdo dos diferentes contextos sociais
gue a avaliacdo precisa ser concebida, de modo que permita ao professor utilizar
outros métodos para a averiguacdo das aprendizagens. As finalidades que sédo
destinadas para a producdo de um trabalho escrito diferem qualitativamente de uma
proposta avaliativa oral, por exemplo, a apresentacdo de um trabalho, a promocéao
de seminarios, os resultados de uma entrevista sdo apenas uma das inumeras
possibilidades de permitir que os estudantes se envolvam nas metodologias de
ensino e demonstrem ao docente as suas aptiddées com determinadas concepcdes
avaliativas.

Sao os multiplos olhares que precisam ser direcionados a arte de avaliar.
Partir das perspectivas multiplas significa também repensar a formacao de professor
para o trabalho com a avaliacdo na escola, assim, tanto a metodologia docente
guanto a receptividade discente se coadunam em uma pedagogia processualistica
entre ambos 0s sujeitos e seus contextos. Pensar nessas questbes é rever as
condicionantes no processo de ensino-aprendizagem, a comecgar pela compreensao
de que a “formagao se faz antes da mudanca, faz-se durante, produz-se neste
esforco de inovacao e de procura dos melhores percursos para a transformacao da
escola” (NOVOA, 1995, p. 28).

A concepcao avaliativa na escola se faz a partir de uma proposta reflexiva e
dindmica em que as concepcoes relacionadas a formacdo docente simbolizem as
ideologias dos professores no direcionamento de seus olhares para o processo de
producdo do conhecimento. O que se faz preciso, ainda, € saber quais sdo o0s
motivos da avaliagdo na averiguacdo das aprendizagens e como fazé-la no ambito
das transformacdes sociais e dos multiplos letramentos. Assim, a avaliagdo
pedagdgica ndo é entendida a partir de um Unico viés, todavia de multiplas agbes
eficazes que possibilitem aos sujeitos dialogarem com as propostas metodoldgicas

utilizadas no percurso acessivel das dinamicas aprendizagens.

A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagégica
processual e formativa que analisa 0 desempenho do aluno em relacdo ao
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seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo o0s aspectos
gualitativos que indiqguem as intervencdes pedagégicas do professor.
(BRASIL, 2008, p. 11)

A escola tem por funcdo avaliar todos os alunos que se encontram nos
contextos de aprendizagem, adequando os instrumentos, de modo, que melhor
atendam as suas caréncias pedagdgicas. Nesse sentido, por meio de um plano
dindmico do processo avaliativo no ambiente sistematizador da escola ha a
possibilidade de projetar novas metas a serem alcancas tanto pelos educadores
guanto pelos educandos, embora, que para isso, a aprendizagem seja vista a partir
da dialogia epistémico-interventiva.

Enxergar na avaliacdo uma ponte dialégica entre a mudanca nas praticas
metodoldgicas e as acdes no aprendizado discente €, ao mesmo tempo, destacar
que ndo compete apenas ao professor cumprir esta tarefa. Todos os agentes
escolares (professores, coordenadores e gestores) precisam olhar as etapas de
avaliacdo a partir de uma perspectiva de mdltiplas concepcfes, da revisdao de
projetos e das readequacdes estratégicas que, de fato, atendam as necessidades de
aprendizagem dos estudantes.

Discutir de que forma o processo avaliativo se adequa as multiplas
aprendizagens nao significa atribuir somente ao professor essa funcdo, como
também nédo se justifica a elaboracdo de atividades sem desafios pertinentes ao
publico atendido. As palavras-chave no entendimento da avaliacdo na escola
dialogam com as adaptacdes curriculares que, muitas vezes, sao politizadas na
formacao de linguagem, ética e cidada dos educandos; isso justifica que cada sujeito
apresenta um ritmo de aprendizagem diferenciado e que carece de ser entendido e
respeitado a partir de suas peculiaridades na concepcdo de dinamizar as
habilidades.

Para que o progresso da crianca seja acompanhado, formas de avaliacéo
deveriam ser revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no
processo educacional regular no sentido de manter alunos e professores
informados do controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido
de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las. (UNESCO,
1994, p. 9)
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Avaliar é diagnosticar o que o aluno ja € capaz de realizar, de compreender
e de formular no contexto das aprendizagens. A ferramenta essencial a promocao
do ensino se mostra a partir de duas Oticas: a do professor que elege o que os
sujeitos ja capazes de concretizar com autonomia e dos alunos que demonstram o
que, ainda, precisam aprender para se tornarem proficientes diante dos desafios na
aquisicdo, na complementacéo e na suplementacdo dos estagios de novos saberes.

A pedagogia que rege a proposta avaliativa se efetiva pela pratica da
continuidade de readaptacdes metodolégicas capazes de identificar as lacunas e
destacar as potencialidades dos alunos. Ratifico, aqui, hovamente, que avaliar é
uma missdo dos agentes escolares, que juntos planejam agcdes e metas a serem
atingidas, considerando as especificidades de cada aluno e de sua interacdo com as
acfes metodoldgicas, pois, avaliar ndo € penalizar e, sim, rever conceitos,
readequar estratégias e buscar outras fontes que enaltecam as diferentes

aprendizagens.

A avaliacdo se destina a obter informacbes e subsidios capazes de
favorecer o desenvolvimento das criangas e a ampliacdo de seus
conhecimentos. Dispondo dos principais elementos relativos a elas e a pré-
escola como instituicdo, podemos planejar e (re)direcionar nosso trabalho
cotidiano [...]. A avaliacdo tem uma importancia social e politica crucial no
fazer educativo. (KRAMER, 1992, p. 94)

Quando se traz ao debate a funcionalidade da avaliacdo nas préticas
escolares, objetiva-se, ao mesmo tempo, realizar proposicdes reflexivas das acées
metodoldgicas que se perpetuam nos interiores das instituicdbes escolares e como
tais inquietacdes podem ser direcionadas. Enxergar a avaliagéo a partir de olhares
multiplos e dindmicos significa reafirmar que as aprendizagens seguem a dinamica
de uma proposta inclusiva em que as estratégias sdo pontes acessiveis na aquisicao

do conhecimento na escola e fora dela.

3. AVALIACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA: O QUE DIZER? COMO FAZE-LA?

A avaliacdo é um processo complexo e dindmico que envolve decisdes na
producdo do conhecimento, no desenvolvimento de habilidades e de atitudes.
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Quando projetamos as discussfes relacionadas ao ato de avaliar na Educacao
Especial em uma proposta inclusiva, os desafios se tornam mais amplos, apesar dos
impasses que sdo muitos, avaliar na Educacgdo Inclusiva ndo é uma atitude
impossivel, visto que todos os alunos precisam passar por um processo dialogico,
avaliativo e de adequac0des das praticas epistémico-pedagdgicas.

As reflexfes que envolvem esta discussao no que se referem a avaliacdo na
concepcgao das necessidades educativas especiais dos sujeitos sdo pontuadas a
partir da funcdo do professor, agente principal e articular do conhecimento, na
proposta de planejamento dos objetivos para cada especificidade académica.
Elaborar metas e propor desafios requer, muitas vezes, a realizagdo de um trabalho
individual, embora, isso ndo omita a funcdo de trabalhar também a luz da
coletividade.

A funcdo do professor na avaliacdo contextual da Educacdo Inclusiva
ultrapassa a nogao de investigador do conhecimento e atribui-lhe a caracteristica de
propositor metodolégico no atendimento as necessidades de aprendizagem dos
sujeitos. Pensar nas atitudes docentes significa também projetar metas a serem
atingidas e estabelecer um projeto de referéncia no ensino, mediante o uso de

metodologias ativas de aprendizagem que leve em consideracao o ser humano.

As metodologias ativas de aprendizagem tém como caracteristica o fato de
se desenvolverem em pequenos grupos e de apresentarem problemas
contextualizados. Trata-se de um processo ativo, cooperativo, integrado e
interdisciplinar. Estimula o aprendizado a desenvolver os trabalhos em
equipe, ouvir outras opinides, a considerar o contexto ao elaborar as
propostas das solucdes, tornando-o consciente do que ele sabe e do que
precisa aprender. Motiva-o a buscar as informacdes relevantes,
considerando que cada problema é um problema e que ndo existem receitas
para soluciona-los. (ROPOLI et al, 2010, p. 29-30)

Na proposta da aprendizagem metodolégica ativa, o aluno assume a funcéo
de protagonista e o professor de orientador das aprendizagens, juntos socializam as
praticas de inclusdo, ja que nao existe um receituario proprio e pronto para o
trabalho com a avaliacdo, sendo, pois, preciso, muitas vezes, ousar, propor e,
principalmente, envolver-se. E necessério identificar os problemas e saber como as
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intervencdes estdo inseridas nas singularidades dos estudantes, ja que “entendemos
a avaliagdo como um componente que deve favorecer o processo de ensino-
aprendizagem e valorizar as especificidades de cada contexto e sujeito, com 0
intuito de enriquecer ao que se refere as aprendizagens ocorridas” (SIMOES, 2011,
p. 6).

Rever as estratégias de ensino que possibilitem ao sujeito questionar, ser
questionado e participar das praticas metodoldgicas significa inseri-lo no contexto da
aprendizagem ativa e inclusiva. A mola mestra e propulsora nesse propdsito se
justifica pelo encontro entre o ser, o objeto e seu contexto e, neste caso, 0S
métodos, aqui, reportados sdo as intervencdes pedagdgicas que vao ao encontro
das necessidades aquisitivas de conhecimento a partir da dindmica escolar. N&o
basta, pois, refletir acerca das finalidades da avaliacdo sem que as acdes de
promocdo e de insercdo dos sujeitos ndo sejam repensadas e nem se mostrem
eficazes.

E preciso e, porque ndo dizer, urgente, que precisamos nos despir de
discursos vagos e buscarmos inserir o aluno no caminho dinamico da producédo da
aprendizagem ativa? Discutir €, de fato, importante, porém, sair do plano inerte do
que se pretende é imprescindivel. O que se entende por ac¢des inclusivas subjaz o
compartilhamento e a projecdo de um “procedimento em construcdo, pois incluir €&,
de fato, um ato de trocas, entendimento, respeito e valorizacéo. E antes de tudo uma
luta contra todo processo de exclusao” (SOUSA, 2015, p. 3).

Quantas vezes 0 processo avaliativo tem se tornado uma arena em que
vencem os melhores? Quantas vezes, pensamos, de maneira homogénea, que a
avaliacdo esta de acordo com as necessidades individuais do sujeito? Quantas
vezes tomamos a avaliagdo como uma maneira de penalizar o aluno? Quantos
equivocos tém sido cometidos por meio de uma série de guestionamentos que,
denominamos, avaliacdo? E quantas, ou quem sabe, inUmeras vezes, deixamos de

lado as habilidades dos alunos com necessidades educacionais especiais?
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Repensar essas questdes € urgente e enxergar a avaliagdo ndo como pratica de
exclusdo, mas de incluséo.

As indagac¢fes ndo tém a finalidade de macular a atuacao docente, porém,
muitas vezes, as concepcoes de avaliacdo que o professor defende ndo sao
condizentes com as realidades e dindmicas da sala de aula. Direitos e deveres
devem ser equalizados para todos, entretanto, quase sempre, 0s alunos especiais
tém passado despercebidos nas praticas avaliativas. Ensinar a luz da aprendizagem
ativa e inclusiva pressupde perceber que ha outras e milhares formas de avaliar
tanto o aluno com necessidades quanto os sujeitos sem alguma incidéncia.

A educacdo para todos € a mola propulsora da Educacédo Inclusiva: para
todos os alunos com suas diversidades e adversidades, suas peculiaridades e suas
limitacGes, seus medos, seus anseios e sonhos. Nao é a toa que o espaco escolar
se configura como ambiente inclusivo, justamente, pela sequéncia de suas praticas
gque ndo devem seguir uma linearidade ou homogeneidade, mas, partir de uma
concepcao dindmica das multiplas reverberacdes de leitura realizadas a partir das

acOes escolares.

No entanto, a avaliacdo do aproveitamento escolar do aluno com deficiéncia
tem-se caracterizado como um processo complexo devido as
especificidades de suas necessidades e de seu desenvolvimento, muitas
vezes bastante diferenciado. As caracteristicas especificas de alguns
guadros de deficiéncia dificultam a avaliacdo pedagégica e o
estabelecimento das adequagfes ou adaptacfes necessarias para garantir
a escolaridade desse aluno. (OLIVEIRA; CAMPOS, 2005, p. 55)

Atitudes precisam ser pensadas a luz da avaliacdo em uma perspectiva
inclusiva. Avaliar no contexto ético, politico, epistémico e educativo da escola
inclusiva requer do professor um trabalho voltado para as adaptacdes curriculares,
visto que ndo sdo os sujeitos que devem se adequar ao curriculo, entretanto, as
intervencdes curriculares se moldarem as caréncias dos alunos; saber, por exemplo,
0 que precisam aprender e de que forma o aprendizado pode ser politizado.

Um dos grandes equivocos cometidos no processo de avaliagdo na escola
inclusiva é partir da concepc¢éao de que uma intervencdo homogénea sera capaz de
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atender aos sujeitos na formulacdo do conhecimento, todos apresentam suas
singularidades ou aptiddes e planejar acbes auxiliadoras no desenvolvimento
humano € uma questdo necessaria, o que, muitas vezes, € “errado exigir de
diferentes criangas o0 mesmo desempenho e lidar com elas de maneira uniforme”
(BEYER, 2006, p. 28).

O olhar que direciona as nossas praticas na etapa de avaliacdo a luz da
Educacédo Inclusiva € o mesmo que enriquece o trabalho a 6tica das adaptacdes
curriculares e metodoldgicas na busca por orientacdes que fortalecam o processo de
ensino-aprendizagem. Ha que se esclarecer, ainda, que adaptar uma proposta
metodologica ndo ¢é omitir os desafios de aprendizagens; adequar,
metodologicamente, determinado conteldo ou atividade € possibilitar ao aluno
refletir mediante suas concepc¢des e necessidades.

Assim, a proposta de adaptac&o curricular no terreno complexo da avaliacao
tem a finalidade de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 10).

Além de avaliar a partir das adaptacbes necessarias, ha, ainda, a
funcionalidade de construcdo do Parecer do aluno. Precisamos compreender tal
documento ndo como uma finalizacdo do processo avaliativo, mas, como forma de
elencarmos o que o aluno é capaz de fazer sozinho, o que ele j4 sabe, o que
necessita aprender e ser redirecionado, como também servir de orientacdo para que
outros profissionais tenham uma visdo panoramica e particular das habilidades e
caréncias do sujeito. Quando se atribui relevancia ao Parecer (diagnosticando e
prognosticando) o aluno, h& entre outras, a possibilidade de valorizacdo do
repertério cultural, linguistico e social do sujeito, para isso é preciso enxerga-lo com
suas limitacdes sem omitir as competéncias construidas.

A caracteristica principal que envolve o Parecer discente € a descricdo das
particularidades do nivel de aprendizagem do aluno, em que podem ser atribuidos

diferentes olhares avaliativos para que se revejam metodologias. Nesse sentido, o
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documento, em pauta, ndo € produzido em questbes de uma semana ou semestre,
como também nédo estd finalizado em si mesmo; é um processo de observacédo
continua e da forma que o estudante se relaciona com as intervencdes, para que se
possam enaltecer avangos e suprir os retrocessos do sujeito.

A abrangéncia do Parecer do aluno incluso se justifica pela orientagcdo aos
demais profissionais na proposta de avaliacdo, bem como na proposicéo de debates
sobre os avangos discentes, embora, isso ndo exclua a funcdo da familia no
desenvolvimento cognitivo na e formacéo ética do sujeito. Assim sendo, o “processo
avaliativo é de suma importancia em todos os ambitos do processo educacional para
nortear as decisdes pedagdgicas e retroalimenta-las, exercendo um papel essencial
nas adaptagdes curriculares” (BRASIL, 1999, p. 57).

Interagir por meio do processo de avaliagdo nas praticas dinamicas de
aprendizagem e na concepcdo da Educacdo Inclusiva, pressupde considerar o
espaco escolar como ambiente receptivo, que traz como marca filoséfica o
atendimento as necessidades dos sujeitos. Logo, adaptar as atividades, planejar
metas, elaborar e ampliar os Pareceres discentes sdo objetivos que inserem os
individuos em um processo dialdgico, reflexivo, dinamico e inclusivo da avaliacdo na

escola.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A visdo ampla da avaliacdo na escola precisa ser rediscutida e inserir o
sujeito nas propostas de ensino € preciso, bem como perceber que cada um
apresenta uma maneira prépria de conceber e se relacionar com o conhecimento.
Além disso, avaliar na o6tica escolar das possibilidades nédo € utilizar uma Unica
concepcao na efetivacéo de todo o processo avaliativo.

O desafio de avaliar na escola a luz da inclusdo compreende as
aproximacoes atitudinais enaltecidas pelos docentes na formacgéo do sujeito. Estas
aproximacfdes se mostram quando o professor enxerga o0 sujeito além de suas
necessidades, efetiva o desenvolvimento de novas habilidades, adequa suas
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praticas e insere no Parecer discente a funcdo de acompanhamento continuo das
aprendizagens. Além disso, ha, ainda, os distanciamentos que sdo perceptiveis nas
intervencdes metodoldgicas quando ndo ha abertura de espaco pelo professor para
novas discussfes e mudancas pedagodgicas, enfocando apenas as limitacdes do
aluno em detrimento de sua interacao.

Avaliar na escola é partir de duas esferas: global e particular. Na concepcgéo
ampliada, as necessidades heterogéneas dos sujeitos sado consideradas e todos séo
envolvidos no processo avaliativo, jA no contexto restrito, as especialidades do
alunado sao vistas como a construcdo de um projeto de transformacao individual.
Dessa forma, a avaliacdo na escola € uma tarefa de todos os agentes que propdem
mudancas culturais, éticas e cidadds dos sujeitos com e sem deficiéncia na

proficiéncia autbnoma e na tomada de decisdes.
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